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PRINCIPES GENERAUX

INTRODUCTION

L’évaluation a.I’entrée en seconde, en vigueur depuis 1992 et dont I’importance est réaffirmée dans la charte
des lycées et dans le texte concernant la réforme des lycées mise en place a la rentrée 1999, concerne tous les
éleves de I’enseignement public et privé sous contrat. Elle permet aux enseignants de recueillir des informations
sur un ensemble non exhaustif de compétences et de savoir-faire de chaque éleve. Ces capacités et
compétences évaluées ont été choisies, en référence aux objectifs des programmes des classes de seconde générale
et technologique et de facon a étre pertinentes avec un mode d’évaluation simple (individuelle, papier/crayon). Les
activités proposées dans les cahiers des différentes disciplines permettent d’observer les compétences des éleves a
mettre en ceuvre leurs connaissances. Cette évaluation n’est pas un bilan de fin de 3°, mais une évaluation
diagnostique et pronostique destinée a aider les enseignants a apprécier ’adéquation de chaque éléve avec
les objectifs de la classe de seconde. Elle vise 2 faciliter la mise en ceuvre des modules et de I’aide individualisée
afin de répondre au mieux aux besoins des éleves dans leur diversité.

Cependant, la réflexion sur les objectifs visés, le repérage des besoins des €léves ne peuvent s’appuyer tout
au long de I’année sur 1’évaluation de septembre et nécessitent par ailleurs, I’utilisation d’autres évaluations par
compétences. C’est pourquoi 1’évaluation en seconde comporte deux volets complémentaires :

- 4 la rentrée scolaire, I’évaluation qui reste nationale, systématique et obligatoire ;
- en cours d’année, les outils d’aide a 1’évaluation en utilisation libre par les enseignants.

Depuis le mois de janvier 2001, la banque d’outils d’aide a I’évaluation informatisée est accessible sur le
site : http://www.education.gouv.fr/bangoutils protégée par un nom utilisateur : outils et un mot de passe :
dpd et permet, par une recherche critériée, de choisir et télécharger les outils d’évaluation souhaités.

LES DISCIPLINES ET LES INSTRUMENTS D’ EVALUATION

Les disciplines évaluées a I’entrée en seconde générale et technologique sont comme chaque année le
francais, les mathématiques, 1’histoire et la géographie, la premiere langue vivante (anglais et allemand) dans les
lycées d’enseignement général et technologique.

11 est prévu pour chaque discipline un cahier par éleve et un livret pour I’enseignant. En langues vivantes, des
cassettes audio permettent de tester la compréhension de 1’oral.

Dans un souci d’allegement du dispositif, certaines compétences ne sont pas évaluées en début d’année, et
Iutilisation des banques d’outils d’aide a I’évaluation permet aux enseignants de compléter leur évaluation en
cours d’année.

Les livrets destinés aux enseignants contiennent, outre les objectifs associés a chaque exercice, les consignes
de codage et les commentaires pédagogiques, des pistes d’interprétation des résultats et des suggestions d’activités
pédagogiques déja construites, a2 mettre en ceuvre en cours avec toute la classe, ou en séquence modulaire.- .

Tous ces documents ont été €laborés, sous la responsabilité de la Direction de la programmation et du
développement, de la Direction de I’enseignement scolaire, et de 1’Inspection Générale par des groupes de travail
disciplinaires composés de professeurs des différents corps enseignant en lycée ou en college, issus de différentes
académies et de membres des corps d’inspection (Inspecteurs généraux ; Inspecteurs d’Académie - Inspecteurs
pédagogiques régionaux).

Les résultats d’un échantillon national représentatif d’éléves seront analysés & nouveau en septembre 2001, et
mis a disposition sur le site Internet du Ministére de 1’éducation nationale 2 la fin de 1’année 2001. Ces données
permettent aux enseignants de comparer les résultats de leurs €leves a ceux d’un échantillon représentatif aléatoire
d’éleves de métropole, a des fins d’adaptation pédagogique. Les comparaisons avec les résultats des années
précédentes ne sont absolument pas pertinentes puisque’ les outils d’évaluation utilisés sont différents d’une
année a ’autre.
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L’ORGANISATION

Au niveau de I’établissement, 1’organisation interne de I’évaluation reldve de la responsabilité des chefs
d’établissement dans le respect du calendrier national et d’éventuelles dispositions fixées par les Recteurs
d’Académie. Afin de prendre en compte la priorité que constitue 1’accueil des éleves en classe de seconde, elle doit
etre organisée apres la rentrée scolaire, sur la période du 17 au 29 septembre 2001.

Pour chaque discipline un temps de passation est proposé dans le document i I’attention du professeur.
Cependant, cette évaluation ayant une visée diagnostique, les durées de passation peuvent €tre adaptées en fonction
des publics concernés, sauf spécification contraire. La plupart des épreuves se déroulent en deux séquences, pour
éviter la lassitude des éléves et permettre de cerner au mieux les points forts et les points faibles de chacun. Pour le
déroulement de chaque épreuve, et son utilisation optimale, il convient de suivre les conseils, propres a chaque

discipline. C’est pourquoi il est trés important que chaque enseignant prenne connaissance du contenu de
I’évaluation des la prérentrée.

Il est vivement recommandé que la passation des épreuves s’effectue dans le cadre des cours, en
présence du professeur de la discipline afin d’éviter que cette opération ne s’identifie 2 un examen. Les éleves
doivent pouvoir profiter de cette évaluation pour faire le point avec leur professeur sur leurs forces et faiblesses. Il
est conseill€ de les associer aux opérations de codage et d’exploitation des résultats lorsque cela est possible. II est
essentiel de veiller a ce que les objectifs de I’évaluation leur soient présentés de fagon simple et rassurante. Le
tableau des compétences évaluées figure pour chaque discipline sur la couverture du cahier de Péleve ; il
pourra, avec profit, étre commenté et mis en relation avec les résultats obtenus. Les cahiers seront remis aux éléves

a 'issue de I’opération, comme tout autre devoir individuel, afin qu’ils puissent 8’y référer si besoin est, tout au
long de I’année.

L’EXPLOITATION DES RESULTATS

L’exploitation et I’analyse des résultats seront facilitées par I'utilisation du logiciel EVAREM. Ce logiciel -

g . ® . . g . . o .
version Windows"~ - sera transmis aux établissements par les centres de ressources informatiques académiques
(CRIA).

Les enseignants pourront certes envisager de continuer 2 effectuer un traitement manuel des résultats sans
avoir recours 8 EVAREM. 1l convient cependant d’insister ici sur I’apport pédagogique de ce logiciel dans la mise
en place des modules : le logiciel permet en effet de cerner, rapidement et de maniére synthétique, I’hétérogénéité
du groupe classe en s’appuyant sur les regroupements d’items prévus dans 1’évaluation ; cela n’empéche pas
I’enseignant d’opérer, s’il le souhaite, ses propres regroupements.

Pour la présentation détaillée de 1’ensemble du dispositif, il convient de se reporter 2 la circulaire

parue au Bulletin officiel de I’Education nationale, intitulée : Evaluations en CE2, en sixiéme et en
seconde, année scolaire 2001 - 2002.
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CONSEILS PRATIQUES

Le caractére obligatoire de I’évaluation a I’entrée en seconde générale et technologique ne devrait en aucun

cas étre sa seule raison d’étre. L’évaluation est, pour I’enseignant et pour I’éleve, un outil de travail qui doit étre
percu de maniére positive par la communauté éducative. On ne saurait faire 1’économie d’explications détaillées
aux éleves quant aux objectifs et aux finalités de I’évaluation.

1. Mise en place des modalités de passation dans 1’établissement

Elle est indispensable a I’occasion du Conseil d’Enseignement de prérentrée ou de début d’année.

¢ Etudier le tableau des compétences et des composantes évaluées.

¢ Lire au préalable 1’ensemble du protocole et écouter la cassette @.

AVANT la passation de I’épreuve

v 11 est nécessaire de faire émerger, en situation d’apprentissage, le sens de certains termes,
courants au demeurant dans les manuels de premier cycle, mais oubliés par certains éleves en
situation d’évaluation.

non "non "on non

v A titre d’exemple, citons : "structures”, "tAches", "sujet", "termes", "message", ...

v 1l n’est pas superflu, en outre, de s’assurer que les termes grammaticaux de base sont connus
et de faire constituer par 1’éleve un glossaire de ces termes qu’il enrichira au fur et 2 mesure de son
apprentissage.

APRES la passation de ’épreuve

v' La correction portera moins sur les erreurs commises par I’éléeve que sur une mise a plat
minutieuse de chacune des opérations a effectuer dans les trois capacités évaluées.

v Les éléves pourront étre amenés a formuler a leur maniére les compétences évaluées.
v' Le vocabulaire nécessairement technique leur sera a cette occasion rendu plus accessible.

v" Le tableau de la page 3 de la couverture du livret de 1’éleve sera complété et collé dans le
cahier / classeur et deviendra ainsi un document auquel 1’éleve fera référence, soit a la demande
du professeur, soit de sa propre initiative (un exemplaire de ce tableau se trouve en page 53 du présent livret).

@ || est recommandé d’associer les éléves au codage des items.

Cela leur permettra de comprendre ce qui est codé, de réfléchir sur la nature et I'importance de certaines
erreurs (cela entre dans la réflexion sur la langue), de saisir la finalité d’'une démarche (par exemple en
compréhension de [écrit), de se familiariser avec certaines opérations cognitives récurrentes - dans
I'apprentissage. (Par exemple : qu'est-ce qu'inférer ? a quoi cela sert-il ? quelles sont les étapes ? qu’est-ce
que mobiliser le lexique ?) .

@ Le logiciel EVAREM constitue I'outil qui permet au professeur de connaitre rapidement les conipétences
de ses €éleves et de visualiser leur profil et celui de sa classe.

Conditions de passation

Cette année encore, dans un souci d’alléger le protocole a la rentrée,
nous recommandons de rn’évaluer que les capacités de COMPREHENSION DE
L’ECRIT ET DE L’ORAL en tout début d’année, en septembre.
Puis le professeur pourra évaluer la capacité d’expression écrite un peu plus tard
dans le courant du premier trimestre.
L
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A cela plusieurs raisons :

¢ Il semble raisonnable de travailler dans un premier temps la compréhension de 1’oral et de 1’écrit. et donc de
commencer par évaluer ces capacités pour en exploiter di immédi < h .
Bl e p p ploiter directement et immédiatement les résultats en travail

+ }?ans le courant du_premier trimestre, avant de commencer le travail- d’entrainement systématique 2
expression ecr_lte: le professeur évaluera les éleves sur cette capacité, afin de concevoir une démarche
pédagogique qui réponde au plus pres a leurs besoins.

Nous espérons ainsi i e ion di i i
p resserrer le lien entre évaluation diagnostique et contenus d’enseignement modulaire.

3. Administration de I’épreuve

¢ Le professeur d’anglaf's de la classe doit dans tous les cas étre responsable de I’administration de

1) ) \ ] =
l épreuve : la masse d mfoqnaﬂons recueillies en observant les éléves au travail est en soi une aide 2 la
connaissance plus approfondie de ceux-ci. Il s agit la d’un acte pédagogique.

+ ETAPES POUR LA PASSATION DE L’EPREUVE :

SEANCE 1
Compréhension de Ioral : items 2 3 9. 45 minutes

v Laisser 4 a 5 minutes pour Jfaire l'exercice 1 « Emettre des hypothéses sur
le contenu » puis, mettre la cassette en route.

v'Des pauses ont été aménagées sur la cassette : il n’est donc pas nécessaire
s A =
de I'arréter ensuite. g

SEANCE 2
Compréhension de I’écrit : items 10 i 23.

45 minutes

Expression écrite : items 24 & 37.

Elle sera administrée plus tard dans le trimestre.

Une heure environ

4. Regroupements

Les regroupements d’items permettent au professeur, pour chaque éleve, de repérer forces et faiblesses dans

%?z\capacnes ev:?lluges. L enseignant est alors amené a émettre des hypothéses sur les savoirs et les savoir-faire de
cleve concerné afin de mieux individualiser son travail.

Différents regroupements sont possibles :

¢ Regroupements de toutes les composantes d’une méme capacité.

» « Comprendre un message oral » : 8 items (du n°2 au n° 9).
» « Comprendre un message écrit » : 15 items (n°1, puis n°10 au n°23).

ATTENTION !

La partie « Expression Ecrite » devant étre traitée plus tard dans le trimestre
les items correspondants ne peuvent pas étre saisis par le logiciel EVAREM.
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¢ Regroupements liés a une seule compétence afin de suivre la chronologie de I’arbre du logiciel
“Classement par compétences”.
Exemple : REPERER /IDENTIFIER. (items 2 a6 ; 10et 11)

" Cette compétence tout a fait essentielle pour les auires savoir-faire sous-tend toute la construction du sens

(compréhension / expression).

~Tout professeur désireux de cerner les compétences des éléves dans ce domaine pourra obtenir

automatiquement leurs résultats par compétence grace a EVAREM.

¢ Regroupements transversaux possibles.
A- Exemple de regroupement transversal : COMPENSER L’INCONNU.
© A tous moments, la COMPREHENSION en langue étrangere exige des processus de compensation.
En cas d’hésitation sur le profil de I’éleve, il peut étre intéressant de regrouper les items suivants :
= Item 9, en compréhension de I’oral ; items 19 4 22, en compréhension de 1’ écrit.

N.B. :_L’item 9 met en jeu plusieurs composantes a travailler en paralléle (repérer des mots connus, dégager
Uimplicite). Il pourra étre rapproché de Uitem 23 en compréhension de 1’écrit (« Emettre des hypothéses de
sens » )

® Compenser I’inconnu est une composante également indispensable en EXPRESSION.

B- Autre exemple de regroupement transversal : S’APPUYER SUR LE CONNU.
L’€leve s’appuie sur sa connaissance du monde, sur son expérience ainsi que sur ses acquis culturels, lexicaux et
linguistiques pour :

- accéder au sens d’un message (item 1 ; items 10 a 18) ;

- pour produire lui-méme un message (items 27 a 33).

5. Codages
CODES Code 1 Réponse attendue ou nombre de réponses correspondant au seuil de réussite.
DE L’ objectif est atteint.
REUSSITE Code 2 Réponse exacte partielle : objectif cependant atteint.
Code 3 Réponse insuffisante, sans élément erroné. Objectif non atteint, cependant.
Code 5 Réponse traduisant une mauvaise compréhension ou un non respect de la
CODES consigne.
Code 6 Réponse insuffisante : objectif non atteint. Renseigne sur la nature d’une erreur
D’ERREUR spécifique. Réponse pédagogiquement exploitable.
Code 7 Autre type de réponse insuffisante, pédagogiquement exploitable.
Code 9 Réponse(s) erronée(s) ou nombre de réponses inférieur aux seuils indiqués.
iy I Absence de réponse.
Code 0 Le sens du code 0 pourra étre précisé a I’aide de la fiche navette « Aide pour
Uinterprétation du code 0 » (voir en fin de livret). -

Cette évaluation est un instrument de mesure individuelle.

11 est sans fondement de procéder a une notation normative - hiérarchie entre les individus - mais
il est fondé d’utiliser un codage - confrontation d’un individu a un objectif, atteint ou non.

UN CODE N’EST PAS UNE NOTE MAIS UNE INFORMATION.
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INTRODUCTION g

£ w N 21N g
L’évaluation de la maniere dont les €leves savent utiliser les connaissances acquises et les savoir-faire

1nd1spe£1sablcfs pour réussir au lycée porte ici sur trois des quatre composantes de la communication
compréhension de oral, compréhension écrite et expression écrite.

. /Chacune de ces grandes capacités a €té analysée et un inventaire des compétences qui les composent a été
ress€. Chaque compétence a elle-méme été traduite en termes de composantes évaluées.

Les competenceg représentent, de facon non exhaustive, les principales opérations mentales que met en
ceuvre, souvent de maniere inconsciente, un auditeur, un lecteur ou un rédacteur qui réussit.

Cette démarche a deux grands objectifs :
1. Dans le cadre de I’évaluation, elle doit permettre au professeur de cerner avec précision la nature des blocages

de facon a consolider 1’apprentissage. Elle lui permet également d’identifier les points d’appui sur lesquels il
pourra fonder 1’approfondissement de son enseignement.

2. Dans le cadre du suivi de I’exploitation des résultats, elle permet :

Au pr(,)fesseur de planifier des parcours et d’imaginer des démarches qui respectent les étapes importantes
dans I’approche des documents et I’entrainement a 1’expression ; en effet, faute d’étre parvenu 2 franchir

21 . 4
ces obstacles, 1’éleve ne peut poursuivre I’étude en cours, n’en percoit pas la cohérence et demeure
incapable de transférer les tactiques proposées.

A 2£15 .

Al c?levq de prendre conscience de ses propres processus mentaux, de savoir ce qui est attendu de lui, de se
sentir pris enAcharge tout en devenant plus autonome, de se voir proposer des stratégies a suivre pour
parvenir a maitriser les compétences liées 4 la compréhension et a 1’expression.

Place des connaissances linguistiques par rapport aux quatre capacités de base :

Les savoirs linguistiques sous-tendent chacune des quatre capacités de base.

Par exemple, ne pas reconnaitre un temps du passé peut géner la compréhension ; pour autant, la reconnaissance de

ce temps du pass€ ne permet pas forcément de parvenir au sens.

Il est QOnc Judicieux d’intégrer la compétence linguistique a la compréhension de I’écrit, a I’expression écrite, et a
Zz N Ve . . . . ’

un moindre degré, a la compréhension de I’oral, ainsi que cela se fait constamment dans la pratique de la classe.

Seul, en effet, un en.tra.inement mené dans le cadre d’activités de communication garantit la perception des
valeurs et ’appropriation conjointe des formes qui les expriment. ‘

) Les €leves entrant en gla}sse de Seconde devront mettre a profit les connaissances et les savoir-faire acquis au
college. A la lecture des bulletins officiels, les attentes du lycée ont été ainsi définies :

* savoir travailler, savoir apprendre,
= tre curieux,
=  devenir autonome,

= devenir citoyen.

Evaluation et enseignement modulaire
Le constat fait parallélement est que peu d’éléves manifestent, 2 I’entrée en Seconde, un comportement susceptible

A

d assurer leur réussite. La rgison d’@tre des enseignements modulaires est de développer leurs compétences dans les
domaines de la méthodologie et de I’apprentissage, ainsi que d’exercer leur esprit d’initiative.

3 Wt W . 5
lEn d fzutres’terme.s, il s agit d’apporter aux éléves des procédures leur permettant de maitriser les compétences
iées a ou nécessaires a la compréhension, a expression et d’utiliser des outils de référence.
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Le but de I’évaluation est donc de permettre a I’éleve de se mieux connaitre et  ’enseignant d’obtenir une image
rapide et fiable des composantes de sa classe afin de mettre en place les stratégies les mieux adaptées a leur

progression.

Elle n’a que peu d’intérét si elle se borne a dresser un bilan. Elle devient plus efficace quand elle permet de
remédier et d’approfondir.

Toute évaluation diagnostique a deux buts annoncés :

1. Faire un état des lieux, faire le point quant aux savoir-faire — et aux savoirs sous-jacents — maitrisés par des
éleves provenant d’horizons différents.

Savoirs et savoir-faire ne s’excluent pas mais imposent une complémentarité constante. Cet état des lieux ne
peut concerner que les savoir-faire de base qu’il est indispensable de maitriser de maniére a avoir quelque
chance de progresser, c’est-a-dire de développer et d’affermir des savoirs transférables, le transfert
constituant un des objectifs majeurs du second cycle.

L’évaluation des capacités spécifiques de la bonne compréhension ou de la production d’un message écrit ou
oral constitue le diagnostic indispensable sur lequel s’appuie la démarche méthodique du professeur qui vise
les progres de I’éleve.

2. Utiliser cet état des lieux en vue d’une remédiation qui ne peut se fonder que sur une analyse et une
interprétation des erreurs, ces deux opérations étant faites conjointement par Penseignant et I’éleve.

J—

Plus un exercice intégre de compétences évaluées, plus les erreurs sont difficiles a interpréter, donc la
remédiation est aléatoire.

Le choix qui est fait en anglais afin de faciliter la remédiation a été de suivre les recherches qui fragmentent
les capacités et les compétences en composantes identifices et d’évaluer les éleéves sur un certain nombre de
ces composantes.

Il est important de garder a Desprit que le présent protocole d’évaluation n’évalue pas toutes les
composantes qui entrent en jeu tant dans la compréhension que dans Dexpression.

Ceci a deux conséquences :
1. Le codage indique si I’objectif est atteint ou non.
Objectif atteint ne veut pas toujours dire réussite a 100% ; il faut prendre en compte le droit a I'erreur.
Cependant un codage binaire donne une image caricaturale du groupe classe.

e (’est pour cette raison que figure un code supplémentaire (code 2) qui indique que DI’exercice
comporte un certain nombre de réponses exactes. Ce code intermédiaire devrait éviter le
découragement des éléves qui avaient partiellement réussi I’exercice et dont le codage binaire
reléguait le travail dans les exercices faux.

e D’autre part, les codes d’erreurs spécifiques ont €t¢ maintenus une nouvelle fois dans un certain
nombre d’exercices afin d’affiner les réponses reportées en code 9, qui pouvait regrouper un nombre
élevé d’éleves, ne relevant pas tous du méme type de remédiation. .

1l s’agit des codes 3, 6 et 7 qui renseignent le professeur sur la nature d’une erreur spécifique et le
code 5, qui indique qu’il y a mauvaise lecture de la consigne.

s

Ces codes intermédiaires devraient permettre de fournir une image du groupe plus fidéle a la réalité.
¥

» Le codage ainsi proposé devrait aider le professeur a dégager trois groupes d’éleves pour chaque
exercice et ainsi faciliter la constitution des groupes de module :
e ceux qui ont atteint I’objectif (code 1)
e ceux qui ont atteint le seuil de réussite minimale (code 2) et pour lesquels des ajustements ou des
compléments suffisent.
e ceux qui n’ont pas atteint I’objectif (codes 3, 5, 6, 7 et 9), pour lesquels un apprentissage complet est
nécessaire.

Notons cette année lintroduction d’une fiche-dialogue, destinée a l'interprétation du code 0, souvent
opaque pour les professeurs (page 55).
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2. Le classement des exercices pour distinguer les quatre capacités de base n’est pas pertinent dans cette
évaluation diagnostique. 0

En effet, les mémes savoir-faire, les mémes opérations mentales sont mises en ceuvre, qu’il s’agisse d’écrit
ou d’oral. Il est donc logique d’organiser I’évaluation autour des savoir-faire (d’écrit ou d’oral
indifféremment) plutét qu’autour des distinctions formelles qui trouveront toute leur utilité dans d’autres
domaines.
Pour ne pas alourdir le protocole, il a été décidé d’évaluer a Iécrit certaines compétences qui auraient tout aussi
bien pil étre évaluées a 'oral (et vice-versa). Ex : I'item 23 « Emettre des hypoth&ses en cours de lecture » peut
s’appliquer aussi bien aux compétences orales qu’écrites. Autre exemple : I’inférence.

A) Une évaluation diagnostique et formative

Cette évaluation diagnostique est aussi une évaluation formative : celle qui consiste 2 amener I’éleve a
prendre conscience de ses stratégies d’apprentissage, A construire et 4 augmenter ses savoirs et savoir-faire.

Cette évaluation formative doit aider les enseignants a réfléchir aux différentes opérations mentales mises en
ceuvre pour chaque capacité et permettre aux éléves de mieux prendre en compte leur maniére d’apprendre. Le
tableau en page 3 de la couverture du cahier de I’éléve — qui comprend une colonne ol I’éléve notera ses résultats
a I’aide d’un surligneur — devra I’y aider.

Cette approche fait ressortir les opérations mentales et permet 2 I’él2ve :
® de prendre conscience de la nécessité d’une démarche d’apprentissage ;

* d’adopter une démarche personnelle pour construire son propre apprentissage qui ne peut étre la
reproduction d’un modele unique. ?

B) L’importance de I’individualisation

La classe de Seconde est le lieu privilégié pour mener, en cours et lors des séances d’enseignement modulaire, une
réflexion ayant pour objectif la prise de conscience par I’éléve de ses propres stratégies face a une tache complexe
de compréhension ou d’expression. Cette évaluation en constitue le premier pas.

Dans le courant de ’année, le principe de I’individualisation est conservé : toute tiche collective doit étre
préparée par une tiche individuelle garantissant Iactivité de chacun et laissant une trace visible de cette
activité.

C) Distinction entre évaluation et entrainement

En vue d’une meilleure connaissance des éleves, I’évaluation s’efforce de fractionner les taches
complexes alors que I’enseignement, en cours ou en modules, s’il porte d’une maniére transitoire sur des tiches
simples, vise, a bréve échéance, I’accomplissement d’une tiche complexe. La différenciation des objectifs, des
taches, des aides est donc inévitable 2 tout instant, en groupe classe et en modules.

Les activités du cahier d’évaluation d’entrée en Seconde ne doivent pas étre considérées comme des
exercices d’entrainement systématique permettant une meilleure maitrise de chacune des composantes.

Ils évaluent des savoir-faire et sont un point de départ pour la recherche de typologies d’exercices
d’entrainement. Ce n’est pas en s’acharnant 4 ’entrainement d’une compétence spécifique par 1’administration
d’exercices identiques que I’on peut garantir I’acquisition d’une capacité générale.
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C’est en entrainant systématiquement les éléves a mobiliser simultanément plusieurs de- ces compétenzes
.. o . . . )
que Uon a le plus de chances de développer la capacité. Il ne peut étre question de faire I’économie des tiches

complexes qui, seules, représentent le réel de la communication.

D) L’expression orale

La capacité S’exprimer a D’oral ne figure pas dans le livret de septembre, mais elle peut étre év'aluée
séparément sur toute 1’année scolaire en suivant le protocole d’évaluation de la production orale (tome 3 des livrets
d’aide & I’évaluation parus en janvier 1998) disponible sur le site :

http://www.education.gouv.fr/bangoutils/

nom d’utilisateur : outils ; mot de passe : dpd

Ce protocole propose des tiches de difficulté graduce répart~ies en sept e?tapes, des 51'tuat1‘ons de
communication variées et des criteres d’évaluation spécifiés et détaillés en fonction de ces s1tuat1o}ns fie
communication. Pour chacune. des étapes, le professeur dispose d’un tableau présentant \les cr1tere§ de \reussne
définis en fonction de la tache, de consignes de codage et d’un exemple de grille de codage a remettre a I’éleve.

Par ailleurs, dans le cadre de Dexpérimentation nationale sur I’évaluation des con'lpétences orales
conduite en classes de Premiére durant I’année 1999-2000, il est possible de trouver sur le szt.e’AI\Z(’}LAIS .du
serveur de I’Académie de Rennes (http://www.ac-rennes.fr/) un protocole qui propose des modalités d’évaluation
de Pexpression orale et qui spécifie les critéres retenus a cet effet.
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LA COMPREHENSION

0 L’acte de compréhension

, Une réflexion sur I’évaluation de la compréhension, tant écrite qu’orale, nous impose d’essayer de définir
I’acte de compréhension et d’en examiner toutes les implications.

Si nous tentqns‘ une définition la plus large qui soit, on peut envisager la compréhension comme une opération
complexe qui vise a2 donner du sens a ce que I’on lit, entend ou voit. Cela revient 2 émettre des hypotﬁéses a
partir d’indices plus ou moins nombreux. En fait, I’opération consiste a réduire par étapes successives le nombre
des hypotheses pour n’en retenir qu’une seule au final. L’idée de cheminement est dés lors sous-jacente et 'on peut
méme aller jusqu’a retenir I’image de I’investigation avec I’éléve dans le role de 1’enquéteur. En situation de classe,
ce demier est aidé dans sa tiche par le professeur. Il s’agit en effet d’aider 1’éleve a se poser un ensemble de
questions, car avec la compréhension, c’est une situation probléme qui est réellement posée a I’éléve et nous
sommes au cceur de la définition de I’apprentissage.

La compréhension comporte deux phases essentielles :
¢ Le recueil d’indices
% Le traitement de ces indices

' Qu,el que soit le support proposé, écrit, audio ou visuel, la démarche sera fondamentalement la méme, la
variable étant la nature de I’objet de la perception, et donc la nature des indices recueillis.

E) . z N A 71 7 . .
. L’on pergoit des séquences de graphémes, des chaines de sons ou des éléments graphiques, qui mises en
relation confeérent un sens ou des sens au document. L’activité de compréhension consiste alors 2 faire émerger ce
ou ces sens.

Ces deux phases mettent en jeu :
= la capacité de I’éleve a percevoir des indices,

= sa capacité a décoder les indices pergus,

® sacapacité 8 mémoriser a court terme des indices disparates,
= sa capacité a émettre des hypotheses,

= sa capacité a vérifier des hypothéses.

La compréhension comporte les étapes suivantes :

= .recpeil des indices en deux catégories [les indices porteurs de sens en eux-mémes (ex : nom de lieu) et les
indices qui ne prennent sens qu’une fois mis en liaison avec d’autres (ex : les temps les plus utilisés)] , 7

n méxporisation des indices (pour la compréhension orale surtout). La commencent les difficultés car la
restitution des informations stockées peut étre facilitée par le recours a des indices de récupération, certains
pouvant étre d’ordre sémantique,

= décodage des indices les uns apres les autres,

= recherche de liens entre les indices, quel que soit leur type,

= émission de premigres hypotheses qui ne peuvent étre qu’assez larges,

= ces hypothéses basculant ensuite dans la catégorie des indices, recherche de nouveaux indices,

" mise en liaison des nouveaux indices pour émettre de nouvelles hypothéses,

= vérification des hypothéses qui entraine une recherche d’indices plus poussée (c’est a dire des indices
complémentaires). On peut répéter ce cycle autant de fois que nécessaire.

La perception donnera lieu a deux catégories d’éléments : ceux qui déclenchent une évocation (parce qu’on les aura

reconnus ou identifi€s), et ceux qui ne déclenchent aucune évocation. On peut légétimement penser que le recueil

d’indices va varier d’un individu a I’ autre.

Par voie de conséquence, I’objectif pour un enseignant en matiére de compréhension consiste 3 permettre 2

chacun de donner le maximum de sens aux indices qu’il aura recueillis (un éléve qui a un lexique trés limité ne

pourra pas retrouver la méme quantité d’informations que celui & qui il ne manque que quelques mots dans le
méme texte).
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© Une démarche d’enseignement

Apprendre aux éleves a construire du sens oblige I’enseignant a se demander quelle aide il peut leur apporter, tant

au niveau du recueil d’indices qu’au niveau du traitement des indices ou celui de la mémorisation.

S’agissant du recueil d’indices, deux questions se posent alors :

= Peut-on apprendre & recueillir des indices ? Cette question vaut surtout pour la compréhension orale, qui
nécessite que les éléves soient diment informés des regles (= de la grammaire) de 1’anglais oral et les aient
intégrées ;

»  N’existe-t-il pas des types d’indices que I’on pourrait retrouver en partie ou en totalité dans tous les supports
écrits ou sonores, pour ne prendre que les deux catégories qui mettent en jeu la compréhension écrite et la
compréhension orale ? Si oui, ne serait-il pas alors bénéfique d’amener les €leves a recueillir ces indices, car
force est de constater que trop souvent le recueil d’indices est notoirement incomplet, surtout pour les éleves en
difficulté ? Ne pourrait-on pas leur donner une typologie d’indices 2 recueillir de maniere systématique ?

Une fois de plus, on peut se risquer  établir une liste, sachant que I’on ne saurait attendre des éleves qu’ils repérent

tous ces indices 2 chaque fois. L’idée sous-jacente est que pour tout type de document, ils pensent a rechercher

dans la liste en question.

Dans le cas de la compréhension orale il s’agira de faire repérer :

» les éléments situationnels (bruitages),

> les éléments suprasegmentaux (nombre de voix / accent des locuteurs / type de discours / schémas
intonatifs fortement marqués / schémas intonatifs récurrents/ accents de phrase),

> les éléments lexicaux [mots qui se répétent / mots qui appartiennent au méme champ lexical / mots de la
méme famille / noms de lieu / noms de personnes ou autres noms propres / dates et autres repéres
temporels explicites, voire implicites (que I’on obtient par déduction)],

> les éléments syntaxiques (temps des verbes majoritairement utilisés / aspects / pronoms personnels).

Pour ce qui concerne la compréhension écrite :
» éléments périphériques (auteur / source du texte / date de publication / nombre de paragraphes / titre),

» éléments suprasegmentaux (nombre de locuteurs / type de discours),

> éléments lexicaux [mots qui se répétent / mots qui appartiennent au méme champ lexical / mots de la
méme famille / noms de lieu / noms de personnes ou autres noms propres / dates et autres repéres
temporels explicites, voire implicites (que I’on obtient par déduction)],

> éléments syntaxiques (structures qui se répétent / temps des verbes majoritairement utilisés / aspects /

pronoms personnels).

Il importe d’attirer I’attention des éléves sur les éléments récurrents : dés I'instant ou il y a répétition du méme
indice ou d’indices voisins, il est possible d’en déduire que c’est la marque d’une information plus importante.

Par ailleurs, il ne faut pas oublier que, pour la compréhension orale surtout, le recueil d’indices est lacunaire, c’est a
dire que les indices recueillis sont trés souvent isolés et coupés de leur environnement immédiat. Cela renforce
I’importance des opérations de mise en relation qui permettront d’émettre des hypothéses sur le sens.

D’une maniére générale, pour toutes les étapes de la compréhension, I’action de I’enseignant sur les
éléves consistera & montrer quelles questions ils doivent se poser et dans quel ordre. '3

1l s’agira en fait de développer chez eux une attitude réflexive et de les amener a établir des liens entre
FORME et SENS tout au long du travail d’exploration du support.
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COMPREHENSION
de L’ECRIT et de L’ORAL

COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

| Compétence | ANTICIPER

COMPREHENSION DE L’ECRIT
Item 1 (EMETTRE des hypothéses sur le contenu.

Fa}re. comprendre un document revient a proposer a I’éleve un parcours global censé le conduire d’un nombre
illimité d’hypotheses de sens a une seule et unique hypothése.

» La premitre étape de ce cheminement : .
C est P’anticipation, qui a pour but d’orienter la lecture, 1’écoute de 1’éleéve. Cela consiste 4 prendre éppui sur des
indices en nombre trés limité, comme peut en comporter un titre, afin de réduire le champ des hypothéses.

» Deuxieéme étape :

L’opéra’tion mentale d’émission d’hypothéses. A ce stade, toute hypothése doit étre retenue dés I’instant o elle
est cohérente avec les indices dont dispose I’éléve.

Dans le cas présent, nous avons choisi de faire anticiper sur le contenu du document seulement.

Mais, dans un travail d’apprentissage, ou de module, on pourra aussi faire anticiper sur :

- les éléments linguistiques en rapport avec la ou les hypotheses plausibles ;
- la forme du discours.

| Compétence | REPERER

COMPREHENSION DE L’ORAL
Item 2 | REPERER les mots connus. -k

®  L’objectif de cet item est de mesurer le nombre d’éléments lexicaux qu’un éléve est capable de repérer.

11 s’agit pour I’éleve de reconnaitre les réalisations phonologiques de mots connus de lui. D’ou I’importance d’un
apprentissage en amont des regles de la prononciation de ’anglais.

L’éléve_ est, en outre, confronté au probléme de la segmentation : 2 la différence du support textuel, ol le mot est
une entité identifiable par I’éleve, car isolée, distincte des autres mots, a 1’oral, le mot n’est plus qu’une sorte de

décpupage abstrait au sein de la chaine sonore. Le découpage adéquat sera opéré grice au systéme phonologique,
lexical et syntaxique.

®  Pour réduire I’incidence de la mémorisation sur les résultats (sans I’évacuer totalement), nous proposons deux
€coutes, dont une fragmentée.

L’€leve est par ailleurs libre de noter ou non les éléments qu’il a percus au cours de I’écoute, sous forme de mots
ou morceaux de phrases.

Les €léments outils notés isolément par I’éléve ne seront pas pris en compte dans le codage car ils ne permettent
pas de construire, a terme, du sens.

® Dans cet item, on demande a I’éleve de partir de la forme pour aller au sens. Cependant, certains éleves,

9 : z . z z . . . g
s’aidant du contexte et procédant par inférence, peuvent accéder au sens sans avoir pu identifier ou mémoriser
la forme.
Ex : much au lieu de lots of.
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

[ltem 1 | EMETTRE des hypothéses sur le contenu. |

Consignes de codage

TrOiS TEPONSES PEITINEILES ....cuovvveieruesesiusineies ettt e code 1
Exemples de réponses acceptables :
o  Three Men in a Boat : 3 survivants d’un naufrage/voyage transatlantique/tour du mondé/croisiére/aventures/une
histoire d’amitié/3 hommes dans la méme galére.

N

e  Heartbreak House : souvenirs liés 2 une maison ol a eu lieu un drame passionnel, familial/divorce/rupture

sentimentale.
e  On the Road : voyage (initiatique)/personne qui quitte son univers quotidien/accident de voiture

DEUX FEPONSES PETNEIIES .....cuovevrruersriesessrsessesessess ettt code 2
Une ou plusieurs traductions littérales (ex: « Trois Hommes dans un Bateau », « Sur la

ROULE 5.0 vieeeeeeeseesee e e Bl isdisiinsecisiesesasssssssnansassasstsnsasstanssnsassssnrassassessssssassiestansaneanans code 6
Moins de 2 réponses pertinentes : prise en compte d’un seul indice pour chaque titre

(ex : Heartbreak House : histoire de cceur ; Three Men in a Boat : histoire de bateau)............. code 7
AULTES TEPOMSES -...eececeeereririssscsesesessssasseses s sss s s sttt code 9
AUCUNE TEPOMSE .....eeeeeuarisiatacscse s ssssse s s bbb bbb code 0

[Item2 | REPERER les mots connus.

Remarque : Contrairement 2 ce que I’on peut entendre dans I’enregistrement, la 2'™ syllabe du mot Pygmalion contient bien le digraphe [ei].

script et réponses -

@ Les signes M matérialisent les pauses dans I’enregistrement, lors de la 2™ lecture du texte.

' Higgins Eliza: You are to live here for the next six months, learning how to speak beautifully, like a lady in a
florist’s shop.™® If you’re good, you shall sleep in a proper bedroom, and have lots to eat and money to
buy chocolates and take rides in taxis.® If you're naughty, you will sleep in the back kitchen.® At the
end of six months you shall go to Buckingham Palace in a carriage, beautifully dressed. ® If the King

finds out you’re not a lady, you will be taken to the Tower of London, where your head will be cut off...

Remarques préalables :

= Ne pas prendre en compte les types de mots suivants : déterminants, pronoms personnels, prépositions,
opérateurs.

= Ne pas pénaliser les fautes d’orthographe ou des retranscriptions phonétiques (ex : chocolite au lieu de
chocolate). Refuser cependant : courage pour carriage, cat off pour cut off, taxes pour taxis, slip pour sleep.

= Accepter les traductions frangaises (ex : « fleuriste » pour florist).

= Accepter des formes grammaticales pour lesquelles les erreurs syntaxiques ne font pas totalement obstacle a la
compréhension : *if you good, *you will be take, *if you naughty, by au lieu de buy, florist shop pour florist‘s
shop. ; -

= Accepter des retranscriptions ou reformulations a lot au lieu de lots.

=  Si’éleve a noté des groupes de mots (ex: you are to live here) ne comptabiliser que les €léments significatifs
(ex : live et here) ; pour if you are naughty, comptabiliser if et naughty.

= Compter pour un élément des groupes comme Buckingham Palace ou the Tower of London.

= Refuser les changements de catégorie (ex : beautiful pour beautifully).

Consignes de codage

20 éléments lexicaux rePErES OU PIUS ......c.cuivueririiieieieiiiee s code 1

19 2 16 ELEMEIILS ..cvveeveeveeeeeeteeeeesteeee et et eseeeue e e esate b e b e b s b e e e e rs e s e e e e s e ba et e s e b e sbesaesn e s ebs e saen code 2

Moins de 16 éléments et mots ne figurant pas dans 1’enregistrement mais appartenant au bon

champ lexical (Ex : flower shop pour florist’s SHOP) .......c.ccccceeueviuiiiiiiiiiiiiiniiiinee code 6

MOINS A€ 16 EIEMENLS .....cuvereeiieieeeeeeieeieeieeeeeest ettt et be s s b e s b s e e b e st sa s b e sanes code 9

AUCUNE TEPOMISE......eiueniriuiriuiitisintestete et e se s ss e sttt code 0
15
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

| Compétence | REPERER | |

|Item 3 | REPERER les variations de P’intonation : montante, descendante. |

. 5 ‘( G i K =
L’objectif de cet item est de mesurer la capacité de I’éléve a percevoir les variations de I’intonation.
A ce stade, il ne s’agit pas encore de construire du sens.

Cette composante entre en jeu dans la compréhension orale car a partir d’un schéma intonatif, 1’éleve sera en
mesure, surtout pour une intonation montante, de déterminer le type d’énoncé et d’en reconstruire la structure.
* En amont, on pourra entrainer I’éleve a se familiariser avec la structure accentuelle de 1’énoncé et les
€léments qui la constituent : : " "

> Le pivot, centre intonatif de I’énoncé, le point central. Il porte le dernier ton pleinement accentué.
Ex : Tell him you’ve seen me. Tl Fi

> La tonique de téte, qui est la premiére syllabe accentuée de I’énoncé.
Ex : Tell him you’ve seen me. -

> Le corps de I’énoncé (les syllables se trouvant entre la téte et le pivot).
Ex : [Telll fhim you’ve] lseen| me.

Téte corps pivot

L’intérét pour I’éleéve réside dans le fait que les variations de I’intonation s’articulent autour de ces éléments. Ainsi,
aprés-avoir par exemple repéré le pivot d’un énoncé, 1’éléve pourra identifier une intonation descendante puisqu’il
y a chute, plus ou moins forte, sur cet élément précis.

= En entrainement, [’interprétation de l’intonation intervient en second lieu :

< les schémas montants, au caractére suspensif (ex : ‘If you do’ ou ‘no, not lately ’) non terminal,
impliquent un inachévement, des doutes dans le message. On les retrouve par exemple dans les questions
alternatives, ou la demande d’informations est réelle (‘Have you seen our Billy?’).
Les _schémas descendants caractérisent le ton de I’objectivité, de I’assertion, de la certitude, de
I’informatif. (‘He kept the money.’) :
IIs se retrouvent également dans les WH- questions, dans la mesure o, en contexte non marque ce sont des
demandes de précisions sur une situation déja connue. Dans ‘What do you want him for anyway?’, I’intonation
descendante implique que I’énonciateur a entériné le fait que Jud veut voir Casper, il souhaite simplement étre
renseigné sur ce qui motive cette volonté.

D3

Dans le cas de schéma descendant important (high jump : point de départ haut grande chute sur le pivot), la
charge émotionnelle est forte, le ton est emphatique et implique une réaction marquee de l’enon01ateur
Ex : ‘Of course I know him’.

En conclusion :

Cette composante est activée et doit I’étre par I’éléve a tout moment de la procédure de compréhension, d’ou la
nécessité d’un entrainement régulier.
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

[Item 3 | REPERER les variations de I’intonation : montante, descendante. |
Réponses
7 ] . 3
phrase 1 v phrase 9 v
phrase 2 v phrase 10 v
phrase 3 v phrase 11 v
phrase 4 v phrase 12 v
phrase 5 v phrase 13 v
phrase 6 v phrase 14 v
phrase 7 v phrase 15 v
phrase 8 v phrase 16 v
Script
Jud: "~ 1 | Have you seen our Billy? &
Delamore: 2 Billy who? N
Jud: 3  Casper. 3
Delamore: 4  No, not lately. &
Gibbs: 5 Thaven’teither. ¥
Jud : 6 Do you know him? #
Delamore: 7  ‘Course I know him. 3
Gibbs : 8 | ‘Course we know him. N
Jud : 9 Do you think you will see him? &
Delamore: | 10 | Don’t know, might do might not. M
Gibbs: 11  Justdepends. 3
Jud: 12 Ifyoudo, #
13 tell him you’ve seen me. N
Delamore: | 14  What do you want him for anyway? M
Jud: 15 He should have put a bet on for me but he didn’t. 3
16  He kept the money. M
Consignes de codage
13 1épONSES €XACLES OU PIUS ...ovviviiiiiiiiieieieie s code 1
12 0U 11 TEPONSES EXACLES .....evviriiiiiiiiiiiiiert ettt ettt ettt ettt code 2
Moins de 11 réPONSES EXACLES .......cteurruiruiiuiriiriiiieieie ettt ee e e e sae s ss b code 9
AUCUNE TEPOMISE.......eevenereneeeneteitnteieteae sttt ebess et oa st s e s s s et e s e b e bbb e b e s e s bs e e b e b e s e s e e b et code 0
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

[Item 4 | REPERER les effets de sens liés 2 ’intonation.

[Item 4 | REPERER les effets de sens liés 2 ’intonation. |
Script (épliques extraites de Pygmalion, de G.B. Shaw)

Il s’agit pour cet item de mesurer la capacité de I’éléve a construire du sens a partir de la perception de

I’accent de phrase et des schémas intonatifs, surtout lorsqu’ils traduisent des sentiments marqués.
A Toral, la transmission de I’information est la résultante de la combinaison de trois éléments, lexicaux, Phrase 1 : Mrs Pearce, such language from your lips! Really! a) colérg
syntaxiques et phonologiques. o E =y b) surprise
. . . : ) ) Phrase 2 : Very clever, Higgins. a) ironie
’L’{nt?natlon et ’accentuation des mots porteurs de sens ne s’ajoutent pas a ’ensemble lexico-syntaxique, b) admiration
elles s’y integrent. Phrase 3 : No, why should I ?  a) colere
r b) ironie
La perception de I’intonation oriente ’éleéve vers la compréhension du message (Voir les commentaires de Phrase 4 : Five pounds, thank you Governor!  a) surprise
l’item 3). \ b) ironie
Elle est un des indices qui lui permettent de construire le sens. On sait par exemple que le locuteur est |  phrase | [ admiration | colere | surprise | ironie
stupéfait : on va donc chercher pourquoi. 1’ oreille se dirige alors vers 1’élément saillant, a savoir le mot porteur
d’accent. 1 a v
b v
2 a v
b v
, 3 a v
[ b v v
7 v ‘ 4 a v
\Item 5 | REPERER les mots accentués. | 1 b v

. S T .
Cet item vise a2 mesurer la capacité de 1’éleve a repérer les accents de phrase. Consignes de codage

11 s’agit de déterminer si I’éleve pergoit les différences d’intensité de la voix dans une chaine parlée. A ce stade, les ’ 7 ou 8 réponses exactes (accepter deux réponses pour 3b, SUrprise et irOnie) ......................... code 1
opérations mentales qui président a la construction du sens ne sont pas encore mobilisées. 6 TEPONSES EXACLES ..vncvuvriscrmerisrisrsette i code 2
! MOiInS de 6 TEPONSES EXACLES ......cuveueuruiriiririirisiesierereesesesteresse e ess s e s e s e s se e beasss s esessestene s code 9
Cet item évalue essentiellement Iacuité auditive de I’éleve. AUCUNE TEPOMSE ....ovevveeresresnesssssssseesssesessssssessesetsssssesssssssssstssssssssessessssssessssssssissnsssessssssssssssesasses code 0
\ p
Les items 3 a 6 relevent du domaine de la phonologie et supposent en amont de 1’évaluation un réel travail , i T T FRER]1 =
d’apprentissage. ItemS | REPERER les mots accentués
Toute activité qui portera sur le rythme de la phrase, sur I’intonation, aidera ensuite 1’éleve a créer du sens a partir Réponses
de ce qu’il entend.
a) I'm sick of you boys, you’ll be the death of me.
™ %] ]
| b) You didn’t think you could get away with a trick like that, did you?
] | M ™M .
Consignes de codage
7 mots seulement correctement cochés (pas de mots cochés en plus) .............coeveveveveiennnnn. code 1
6 mots seulement correctement cochés ............. L O AU U SO SO S code 2
Non respect de 1a CONSIZNE........ccceimiiirisiiirinisnsnssesssscsstonsassansssasisnsassaesaessstissesassaesassassnssssses ... code5
AAULTES CAS ..vvvveeveeeieiteeteetesteeseestasaesseessessesseeasessessteeseebeesb e b et e e bt esb e beab e st s s e sassnse st e eas e baess e saessansans code 9
AUCUNE TEPOMSE.....c..orvuiruivissisissisissistssessissessessesanssssessessesasssssassassssnssasssssssssssesnerasiasssessssssssasssses code 0

18 19

Ministere de 'Education Nationale — Direction de la programmation et du développement (DP&D) Ministere de I'Education Nationale — Direction de la programmation et du développement (DP&D)



COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES : REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

|Item 6 | REPERER les effets de sens liés aux mots accentués. | ftem 6 | REPERER les effets de sens liés aux mots accentués.

P , 2 B e vl TS P y p 7 ' Réponses
Dans cet item, on s’assure de la capacité des éleves a repérer le mot accentué dans un énoncé. Mais a) Billy the paper’boy met a very friendly milkman yesterday on his paper round.

cette fois-ci, il s’agit de vérifier qu’ils savent repérer les effets de sens qui en découlent. e 0 A a o

Ce travail d’écoute dirigé€ sur la perception des rythmes ne sera réellement efficace que s’il est complété "M Billy n’a pas fait connaissance du laitier la semaine derniére.
par un travail de production de ces rythmes et vice versa.

b) Billy the paper boy met a very friendly milkman yesterday on his paper round.
On pourra demander a un €leve de lire la méme phrase en déplacant I’accent de phrase. On demandera | a a ] a )
ensuite a ses camarades de repérer les déplacements d’accent et d’interpréter le message a chaque fois. [

| & Pour une fois, ¢’était un laitier fort sympathique.

D’une maniere générale, il est souhaitable de travailler conjointement la capacité a percevoir et la

RS 3 i i ilkman yesterday on his paper round.
capacité a produire. c) Bll:!‘ly the @é[)_m‘ boy met a Dvery friendly S yEI y pap
l Comp etence ' I DISCRIMINER | M C’est bien de Billy, le livreur de journaux, qu’il s’agit. i
Item 7 DISCRIMINER les formes verbales : formes affirmatives, négatives . Consignes de codage
Item 8 DISCRIMINER les formes verbales : aspects . Trois mots repérés et trois interprétations COITECTES. ... .ovururmiiiniiiririieieieceetctin e code 1
Non respect de la consigne (plusieurs mots « accentués » ont été cochés dans la phrase
sees L 1g c . N ¢ initi lusieurs interprétations ont été cochées en meéme teMPs) .......c.covveevvvevvverireanuanns code 5
L’une des difficultés du décryptage d’un message oral vient de ce que la chaine parlée est percue d’abord szfzale et{ e prei y niaiiniiel dap s) o rinioe s mots
Sont : : : : rois erreur. n
comme un continuum sonore confus sur lequel I’auditeur peu habile n’a pas de prise. Il faut savoir 3 iNtETpIEiations correctes mais une, deux ou perag e
ldentifier leS mots danS leS groupes de SOnS, Segmenter les éIlOIlCéS, éviter les Confusions dans GLCCECTIIUELS «ovveeeieveeesseessseessesessassscssssssssssssssasssssssssssssssssssssasvesssssssssssassassassssssssssssssssssssssssssesesscssssnncs Ode 7
i Stati i Srés mais i Stati T SRl A e: Ot 11+ L2 SOOI R S T [
I’interprétation des groupes de sons proches, etc. Trois mots repérés mais Interprétation erronee...........oovvvviviiiiiuniieinienn.
AULTES TEPONSES .venncncessesrsusescsisisssismsmmrssssssssssssssssasesasesssesessssssnsasasasastasstassrassorassossssssassssessssnss code 9
Le sens d’une séquence sonore dépend alors : AUCUNE TEPOMISE......covemenemererrcrcrieiisisisisissssessssssesessassssssssarstssssssssrsssnssesssssssssssasaressassestossassstssssnnnss code 0
e de I’identification d’éléments placés avant ou apres 1’élément ambigu, ‘
* delaréférence a des acquis grammaticaux. | Item 7 DISCRIMINER les formes verbales : formes affirmatives, négatives.
s e 7 o . L i Item 8 DISCRIMINER les formes verbales : aspects.
Partant d’une réflexion sur les obstacles récurrents en matiére de discrimination des formes verbales, nous avons | & . lise I dans I istrement.
RSeTe LEF ok <18 i ¢ ] ériali ses dans ’enregistrement.
retenu deux catégories de difficultés a surmonter pour I’éléve francophone. | Script et réponses £ R Maenat e fon g
‘ DIALOGUE 1
s e . P N . e T Zate .E. . What kind of job have you in mind? Well? B
1. La discrimination entre opérateurs 2 la forme affirmative ou négative (item 7). La négation, sous sa forme . Eiﬁy OIGEEL P il i qali ally,
’ . o . . . < . 7 . : ° < N
contractée, est particulierement difficile a percevoir pour un francophone. Car dans une forme négative, 1 Y E. Officer - Well, you shou"‘_——a_gld be thinking about it. M You want to start off on the right foot, don’t you?
I’opérateur (have/haven’t) ou le modal (would/wouldn’t) est sous sa forme pleine. De ce fait, 1'éléve pergoit g Billy : I suppose $o. )
avant tout la forme have ou would et peut penser qu'il s'agit d'une forme affirmative. Y.E. Officer : You haven’t looked around for anything yet, then? @ Would you like to work in an office?
2. La discrimination entre les formes afférentes aux aspects <have + en> (haven’t looked / have done) et <be DIALOGUE 2
+ ing> (should be thinking). Pickering : Why don’t you speak slang back at him? ® Don’t stand it. ® It would do him a lot of good. B
. Liza: 1 can’t. | could have done it once B but now I can’t go back to it. B
ACTIVITES D’ENSEIGNEMENT MODULAIRE (items 2 3 8) : A ¥ Youth Employment Officer
1l s’agit d’entrainement et non plus d’évaluation : I’éléve doit construire le sens d’un message en mettant en relation connaissances . -
grammaticales, perception des schémas d’accentuation et d’intonation et prise en compte des éléments qui entourent le mot ou les Consignes de codage A
groupes de mots. Item 7 (formes affirmatives, négatives) '
J Sgation (don't, haven't thought,
1) Travail d’écoute amenant a noter la segmentation des énoncés, I’accentuation des mots (“stress™), la hauteur (“pitch”), 11 reponses correctf':s dont 6 fOI'II"leS Veﬂ?ales contenant une negatio (d 8
I’intonation. i haven't looked, don't stand, I can't, I CAN't GO)..........cccovuiimviiiniiiiiiiiiiiiiiiiieeieee s code 1
; ; 9 réponses correctes dont 5 formes verbales contenant une NEZAtioN............coccueveveerisiisiinninnns code 2
2) Travail d’écoute amenant a lier le sens de la phrase au schéma intonatif et d’accentuation : a chaque glissement de . code 9
I’accentuation correspond un glissement de sens. Les éléves doivent expliciter la situation d’énonciation et/ou compléter Autres cas....... feeteeseseerusaernneerareataaeataeennnanraaatrranestteterrtabtretaettettareeastseastsansettnnernrenanassresostrs
la phrase de maniere a en éclairer le sens. Aucune réponse code 0
3)  Travail sur formes accentuées et formes faibles, variation du sens d’une phrase courte selon.qu’articles, adjectifs NB : tolérer wouldn’t you like pour would you like car cela fait sens dans cette phrase.
possessifs, opérateurs sont accentués ou non.
ex : a partir d’une méme phrase, faire déplacer I’accent de phrase et observer les effets de sens qui s’en suivent. Item 8 (forrnes verbales - aspects )
- 4 réponses justes (haven’t thought - should be thinking - haven’t looked - could have done)... ~ code 1
4)  Travail de repérage et d’analyse, a des fins de compensation, des mots qui sont rarement accentués dans un message . ! de 2
oral (articles, pronoms, adjectifs possessifs, opérateurs, etc). 3 TEPONSES JUSTES...veiviiitieeitiitieeieeie et code
. A i . . ) e . Moins de 3 réponses correctes, autres cas code 9
Toujours selon le principe que capacité de perception et capacité de production sont intimement liées, 1’é1éve ne pourra s’ approprier . code 0
les phénomenes étudiés que si I’on compléte ce travail d’écoute par un travail de production orale. Aucune S5 0100 1T R ASTITILTIIE
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

| Compétence |TRAITER L’INFORMATION |

Item9 |FILTRER, HIERARCHISER, SYNTHETISER les informations ;
EMETTRE des hypothéses de sens.

A T’inverse des autres items qui visaient la maitrise d’une seule composante, cet item évalue la capacité de
I’éléve a activer plusieurs des composantes mises en jeu pour donner du sens 2 un message oral.

Il s’agit donc de voir comment 1’éleve se comporte dans une activité complexe ou il doit définir une
stratégie d’écoute.

L’intérét de la question posée a I’éleve (« pourquoi Lawrence a-t-il été convoqué dans le bureau du
lieutenant ? ») est de 1’obliger a sélectionner des informations en rapport avec la question.

C’est pourquoi la réponse est appréciée en fonction de son degré de pertinence par rapport a la question et
non en termes quantitatifs.

? Ainsi I’éléve qui ne répond pas a la question posée mais qui décrit les circonstances de I’accident se verra
attribuer le code 9.

REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

Itsm 9 |FILTRER, HIERARCHISER, SYNTHETISER les informations H

[N

Il est indispensable de garder a D’esprit la nécessité d’informer 1’éléve, lors des activités
d’apprentissage, sur la démarche de construction du sens pour qu’il se I’approprie et P’applique
systématiquement a toute situation d’écoute.
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Script

EMETTRE des hypothéses de sens.

Flight Lieutenant (to Lawrence): Where did you go last night, Lawrence?

Lawrence:

Flight Lieutenant:

Lawrence:

Flight Lieutenant :

Lawrence:

Flight Lieutenant :

Lawrence:

Flight Lieutenant :

Lawrence:

To a place West of London, Sir.

By bus or by train?

Motorbike, Sir.

I see. Why did you return late?

I fell off it, Sir.

Were you drunk?

No, Sir. I only drink water, and I'm rather particular about that, Sir.

How did you fall off?

I was going through a small village rather fast, but with a good ten minutes in
hand, when a dog ran out into the street and I swerved. I was thrown off and I
was left with very little motorbike. Then it became necessary to run...

Consignes de codage

Hypothése conclusive pertinente et COMPIELE ..........cc.cueiiuiiiiiecrinierineirteeceeete et code 1
2 éléments exigés :1. Lawrence est convoqué parce qu’il est arrivé en retard.

2. Son retard est dii a un accident de la circulation.

Hypotheése conclusive pertinente mais incomplete (Il a été convoqué parce qu’il est en

retardi)ia e S R ey S e e m e i o Bl eyt e e b i el code 2

Hypothese non pertinente (Il est convoqué parce qu’il a eu un accident.)...................c.ceuuu.... code 6

POt ABHE FEPONSE:..... ... e e e e R e L code 9

AUCUNE TEPOMISE......ovviiiiiiiiteieiteiteitte ettt et esse e e etesae e s aesbe st et s e saesese e st ssasaassansansensansansansan code 0
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

COMPREHENSION DE L’ECRIT

REPERER ET IDENTIFIER l

Compétence

| Item 10

| REPERER la phrase minimale. |

Cet item a pour objectif d’évaluer I’aptitude a repérer les différents groupes syntaxiques qui composent une
phrase simple, donc a s’orienter parmi tous les éléments constitutifs de 1’énoncé.

Cette aptitude est fondamentale pour toute activité de compréhension et de traduction.

Avant toute chose, il convient de distinguer entre la phrase simple comportant des groupes constitutifs étoffés et la
phrase complexe (qui comporte plusieurs propositions).

Nous avons choisi de travailler sur la phrase simple.
L’identification de la phrase minimale permet a 1’éleve d’extraire le sens fondamental de I’énoncé.

Cette phase de la compréhension se situe 2 un moment relativement avancé de la procédure de compréhension :
I’éleve prend appui sur sa connaissance du fonctionnement de la langue et du lexique.

Ce travail d’analyse des constituants minimaux de la phrase met en jeu plusieurs opérations mentales que 1’éleve
doit alors combiner.

II est nécessaire aussi bien pour la compréhension de I’écrit que pour la compréhension de 1’oral.
L’analyse de la phrase et de ses constituants doit s intégrer a un enseignement fondé sur I’acte de communication.

Il ne s’agit pas de « grammaticaliser » I’enseignement au détriment de la communication mais d’utiliser tous les
outils possibles pour accéder au sens.

\Item 11 | IDENTIFIER les parties de la phrase. |

Identifier les différents groupes constituants de la phrase est indispensable aussi bien pour la compréhension de
I’écrit que celle de I’oral.

Cette composante est activée lorsque 1’éléve construit le sens d’un énoncé, ¢ ‘est a dire a un moment avancé de la
procédure, oll se combinent presque simultanément plusieurs composantes.

Elle ne peut étre activée que si I’éleve utilise ses capacités a discriminer, classer, trier.

Cette composante, plus particulicrement a I’écrit, est sous-tendue par une analyse grammaticale et syntaxique,
€lément indispensable a la construction du sens.

EN TRAVAIL MODULAIRE : On pourra proposer aux €leves des activités visant a repérer les parties de la
phrase, étape indispensable pour ensuite identifier la phrase minimale. On pourra ensuite inverser la démarche et
entrainer les éleves a étoffer, complexifier une phrase minimale.

Voir a ce sujet activité modulaire p°51

, cette composante pose davantage de problémes encore parce qu’elle prend appui sur des phénomenes
acousthues qui nécessitent une acuité auditive trés poussée (pauses a peine perceptibles, allongement tout aussi peu
perceptible du son d’attaque du groupe).

S’ajoute la difficulté que groupes de souffle et groupes de sens ne sont pas toujours superposables. Autant d’indices
qui échappent a I’oreille peu exercée des francophones.
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|

REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

| Item 10 | Repérer la phrase minimale. ]
Réponses

Phrase ©: A boy parked the car.

Phrase ®: A woman appears.

Consignes de codage

2 phrases minimales correctes (8 mots exacts) OU une phrase minimale correcte et une

réponse Particllement EXACHR........c i iiu.liiaesierseessenssesosssbs bonnfob kst B Ea s detomsanaset e fda e fon s code 1
2 réponses partiellement exactes (réduction opérée ; tolérance de 2 mots non essentiels en

tout ; CONSITUCEION SYRIAXIGUE COFTECTR) .......vevveereeeeeereeeeeieeeeeeeeeeeeeseereeseessessseseesseessssesssessenes _ code 2
Seuls les adjectifs et 1’adjectif composé ont €t ElIMINES ..............ooovveeeeveeeeeeeeeereeeeeeeeeerereennn code 6
AULIE TEPOIISE ..oviveionsemcsisnssssescacsasmsonsisaamsasasssansassssassasssssosessn o A S iagys 4 B0 Bk muip s Lot code 9

AUCUNE TEPOTISE.......vviiiiiniiiiiieeieeiente ettt sttt ettt s sttt e et ese s et eeneneseesesensenenenesens code 0

|Item 11 | IDENTIFIER les parties de la phrase.

Réponses

Le segment de la phrase qui...
indique ce que les personnages font.
désigne les personnages qui agissent. more than eighty-eight million people
indique la période ou I’action se passe. In the past three decades

apporte des précisions sur I’endroit ou se | the world’s biggest and busiest motion picture TV studios
passe Paction.

have visited the Universal Studios

explique dans quel but ils agissent ainsi. looking for fun and genuine excitement

Consignes de codage

5 segments correctement Identifi€s™ ............c.covuiieeiiiiirnireeeeee e code 1 ‘
Les mots-clés de chaque segment ont été correctement identifiés (ex: TV I
studios/people/decades/(RAVe)VISIEA/fOr fUR)..............coeeeeeueueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s eeeserere e code 3

Tout segment incomplet ou découpage incorrect.................... 02Utk eutuuscunenteatute e a et LSS code 9 1
AUCUNE TEPOMISE.....ouviiiiiiiiicitetca ettt ettt eete et et easese st eae s ese e eseseteseseseeseaenseneeseseneneens code 0 |

*Remarque : !

Accepter la réponse <have visited> pour le segment « indique ce que les personnages font. » et <the
Universal Studios, the world’s blggest and busiest motion picture TV studios> pour le segment « apporte
des précisions sur ’endroit ot se passe I’action ».
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

| Compétence | METTRE EN RELATION

 Items 12-13 | CLASSER les éléments lexicaux par champ sémantique.
.~ INOMMER les champs sémantiques.

Cette composante intervient a un stade initial de la compréhension.
Elle permet 2 I’éI2ve de commencer a construire du sens.

L’identification des champs lexicaux s’appuie essentiellement sur le sémantisme des mots.

L’éléve n’integre pas encore les éléments grammaticaux du document.

A mesure qu’il prend connaissance du texte, 1’éléve range chacun des mots reconnus dans une catégorie lexicale
(ex : « garage » pour le paradigme « chauffeur / sports car »).

Lorsqu’il identifie le trait commun 2 plusieurs mots, il peut les mettre en relation et émettre une hypothése sur le
lien qui existe entre eux dans le contexte proposé.

Au final I’éléve procéde a une opération multiple de tri et de classement.

Dans le cadre d’activités modulaires, on pourra faire reconstruire par ’éléve des réseaux d’associations dictés par
son vécu et la connaissance qu’il a de certaines situations.

Codage : _

Pour cet exercice, les champs lexicaux de Uatmosphere, la classe sociale et de la vieillesse/maladie sont moins
évidents a repérer que les autres. Le classement dans ces champs ne se fait qu’a la suite de déductions successives
permettant d’éliminer au fur et a mesure les classements initiaux recevables. En fait, il demande déja une
compréhension du contexte.

L’éléve est donc amené ici a travailler sur Pimplicite (d’ou la nécessité de proposer aux éléves un entrainement
régulier en classe). Aussi, le repérage d’un des ces trois champs lexicaux est-il nécessaire pour I’attribution du
code 1.

Lors de la correction, le professeur pourra amener les éléves a prendre conscience de ’existence des champs
moins accessibles.

Item 14 | ETABLIR des liens entre les désignateurs, les pronoms et leurs référents.

Reconnaitre les désignateurs dans un texte requiert de 1’éléve qu’il soit capable de :
= repérer les noms et les pronoms qui désignent les mémes personnages,
= percevoir les liens qui unissent ces désignateurs,
= repérer les différents lieux évoqués.

Le développement de cette capacité permet la synthése. Le repérage correct des désignateurs est la trace d’un
processus de synthése en cours. La perception de la cohérence de I’écrit, essentielle a sa compréhension, ne peut se
passer de I’identification des référents.
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

Items 12-13 | CLASSER les éléments lexicaux par champ sémantique.
NOMMER les champs sémantiques .

Réponses ,
Il y a plusieurs champs lexicaux, dont (liste non exhaustive) :
e CAR: chauffeur / sports car / garage
PLACES : entrance hall / garage / grass (garden) / greenhouse
VEGETATION: smooth grass / plants / heavy flowers / leaves
COLOURS: green grass / white garage / dark-red car / big black car / green light / black eyes
ATMOSPHERE: cool air / hot / thick air / wet
OLD AGE/DEATH/HANDICAP: wheelchair / old man / covered in blankets / didn’t move or speak /
like dead fingers
e SOCIAL CLASS/WEALTH: a lot of smooth grass / a large greenhouse / a big black car / a chauffeur /
a butler / a sports car /
e PEOPLE: old man / chauffeur / general / butler

Remarque: Ainsi que I’indique la consigne de I’exercice, les titres des champs donnés en frangais sont acceptés.

Consignes de codage
Item 12 (Contenus des champs sémantiques) :

4 ou 3 champs correctement identifiés (dont obligatoirement I'un des 3 champs suivants :

atmosphere / social class / death) et ne comportant que des mots pertinents (3 au moins)....... code 1
4 ou 3 champs les plus évidents (car / colours / vegetation / places / people) et ne

comportant que des mots pertinents (3 au MOINS).......cccvveiririniiniiiiniiiieieeneeee e code 2
Tout autre cas de figure..........cocevvenievercieienienrnscenenens U, (U AU T L S SRS R code 9
AUCUNE TEPONSE.....cuvvuiiiiiiiniiiciiiiiirecst s seressdenssesiona TN SN o) e code 0

N.B. : Tout champ sémantique comportant au moins un élément non pertinent doit étre
considéré comme incorrect.

Item 13 (Titres des champs sémantiques) :
4 ou 3 titres pertinents (accepter les formulations approximatives; a l’appréciation du

ProfesSenn)i. LEmrnk, rw ywn.w: ik rfesmen | st b oan e A L S et e oL code 1
Alitresicas e el I8 Ca ey i 50 0 ol o L R e e T code 9
AUCUN LT .uvveeireeriieeiieeioiennte e et eeeee st essaeesseeeesseb e e abaee st e s sbaesbbaessbb e e baessbbessnsasesseessbeesnasesssasas code 0

|Item 14 | ETABLIR des liens entre les désignateurs, les pronoms et leurs référents. |

Réponses
La victime La femme de la victime Le meurtrier La femme interrogée par l&
policier )
Him His wife The one I
He She The last person
Her husband Her

Consignes de codage
O TEPONSES COITECLES ....evvirurirriiuiiiiniueiiteirtesitestesae e s sae s b s s s b sab s s bt s st e sasssbs e bsesbsebeeesssensesesaeas code 1
8 TEPONSES EXACLES...c.veuveueiuieriiiiriiiiieteer ettt et b ettt b s bbb s e bbb b s b sa s s b sbsansassabesnens code 2
« His wife » attribué a un personnage masculin et/ou «her husband » a un personnage
FEMUNIN ..ottt s e e et b e st et e b e s e st easesbesbe et ees e bes s aennebessnans code 6
MOIns de 8 rEPONSES COITECLES ......ceruerreruierieerereenreneesresseetesresseetesseeseseessessesstensensesssessessasssessn code 9
AUCUNE TEPOMNISE......oeouiiiiriiiiiieiiiiie ettt b s s b s b b sa e s sa e s b s e aesanseesesenseeabeenns code 0
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: REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE
COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

[ Ltem 15 | ETABLIR des liens entre formes et valeurs : la modalité. | | Item 15 IETABLIR des liens entre formes et valeurs : la modalité. |
L’objectif de cet exercice est d’évaluer la capacité de I’éleve a percevoir la notion de modalité et les Réponses
valeurs des auxiliaires modaux, opérateurs qui signalent un jugement de 1’énonciateur. Ici, il s’agit d’un simple
item de repérage qui devra étre complété par un item de production écrite dans lequel I’éléve devra étre capable de
mobiliser les auxiliaires modaux dans un contexte contraignant. | VALEURS l n° des auxiliaires ou équivalents l
I est important de faire prendre conscience a 1’éleve des deux valeurs de la modalité concernées ici : v T .
modalités épistémique et radicale. Forte probabilité must (2) must (11) _MODALITE
Eventualité might (1) might (6) EPISTEMIQUE
; Conseil should (7)
Voir les propositions d’activités modulaires portant sur les différents types de modalité, pages 35 et 36 du Obligation must (3) ’ve got to (10) MODALITE
livret du professeur de septembre 1997. Absence de nécessité needn’t (9) RADICALE
Voir aussi page 30 du livret du professeur 1998. Permission
Interdiction mustn’t (5)
Impossibilité cannot (4)  cannot (8)

Consignes de codage

Item 16 ETABLIR des liens : Rétablir la chronologie. | 11 OU 10 TEPONSES COITECLES ...vriuvrerrrerrreerreerreesieesseeseeeseeesteeseesseeseeeesesseeenseessesseeensesseesensesseeennes code 1
Item 17 ETABLIR des liens entre les formes verbales et leurs valeurs (aspects). | O OU 8 TEPONSES COTTECTES .....vrvrererrerrsesrereseessssasesessesssssssssssssseseesaesesssssssessesassssassssassasssssssssnsanes code 2
Moins de 8 FEPONSES COITECLES .....c.erverrerireerreierieenseriersesieaesaesessesesseseesseseesesseessesesseesessesseessans code 9
Les deux exercices (items 15 et 16) permettent d’évaluer quels concepts liés aux repérages temporel et AUCUNE TEPOMSE ....ovovevereesereeeeeeseeeeseseseesessessesaesasseseesesseeseseseaeeseseeseesseeeaseeeesensesesesseseseesesseseeens code 0
aspectuel sont maitrisés, du moins en reconnaissance. Ce dernier concept est étranger aux francophones qui
méconnaissent la notion d’aspect. ’
L’identification des valeurs des temps et des aspects intervient a deux moments assez distincts de la (Item 16 [ETABLIR des liens : rétablir la chronologie. ]
construction du sens :
1. pour reconstituer la cohésion temporelle du récit (= cadre temporel du texte) : il ne s’agit pas seulement de Réponses
repérer les prétérits, les present perfect, mais de comprendre la séquence du récit et de situer les proces les
uns par rapport aux autres. 1 el
2. pour une compréhension plus fine : il s’agit d’analyser 1’emploi de certaines formes pour dégager les effets de ., 2 met
sens qui en découlent, ce qui passe aussi par la perception des éléments lexicaux et des éventuels 3 had become
contextualisants (ex : during the Civil War). En fait, nous évaluons ici la combinatoire des formes verbales, des 4 called
éléments lexicaux et des contextualisants. 5 had to make
6 chose
. 7 fought
A titre de renforcement dans le cadre d’activités modulaires, il appartiendra au professeur de :
1. demander aux éleves d’expliciter le choix de They have poisoned par rapport a They poisoned ou méme They § Consignes de codage
poison. -
td
2. mettre en évidence la différence entre le présent de caractérisation et le présent BE + ing. 7 TEPONSES COITECLES ....eeuvirrrrrrurerreesseesaessreeseesseeisseesseesseessesseeessessseessesssesnsssssesssesenseosnessneens Freee code 1
Ex { They usudlly don’s fly together / they a78 fying together today V8 tphrocher de “they were Bi¥bling lower 6 reponses, cor{e.cte.s,’a\'/f:(i f(zught p?ace apres met ...... e e code 2
in the sky” (faire remarquer aux €leves la valeur du comparatif, qui participe ici a la création d’une atmosphere Concept d’antériorité i€ a 'emploi du pluperfect maitrisé (les 2,pa1res <had been sent en 1
inquiétante, parce que différente de la normalité représentée par « low ».) et II‘let en 2> et <had become en 1 et called en 2> SONE TESPECLERS) ... code 6
MoOiInS de 7 TEPONSES COTTECIES .......eovemreuremirueriinrireeesentertestesesseesesteseeseesessessessesaessessesseseesessesseesees code 9
AUCUNE TEPOTISE ...ttt ettt ettt sttt s e b et et e e et e ete e s e s et esensesansenns code 0

Remarque : Si fought est placé avant met : code 9.

[ Item 17 | ETABLIR des liens entre les formes verbales et leurs valeurs (aspects).

Réponses et codage : page 31
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COMMENTAIRES

PEDAGOGIQUES

|Item 18~ [ETABLIR des liens entre les quantificateurs et leurs valeurs. |

La gradation de la quantité est difficile 2 percevoir. Les opérations mentales qui ménent a I’expression de la

quantité sont complexes puisqu’il faut :

= apprécier

* discriminer les noms quantifiés en dénombrables et indénombrables

=  connaitre

L’exercice proposé ici vise 2 mesurer la capacité des éléves 2 percevoir dans un premier temps les
notions de grande et de petite quantité, puis 2 maitriser le concept de dénombrable et d’indénombrable. Cette

le degré sur I’échelle des quantités,

b

et mobiliser le lexique qui permet d’exprimer ces notions.

derniére composante intervient surtout en production, moins en reconnaissance.

La distinction de point de vue qui explique la différence entre a little/a few et little/few n’a pas été évaluéee

ici.

Activités d’enseignement modulaire.

Avant toute activité€ sur les quantificateurs, il est indispensable de s’assurer que le concept de

dénombrable et d’indénombrable est bien acquis.

Il faudra ensuite hiérarchiser les différentes notions de quantité. Cette hiérarchie ne pourra étre abordée

que gréce a des supports concrets (recettes de cuisine, etc).

On pourra enfin faire comprendre les notions de point de vue dans I’utilisation de certains

quantificateurs :

Point de vue négatif :
I have little money

Point de vue positif :
I have a little money

but I can afford to buy this camera.

so I can’t afford to buy this camera.

so I can afford to buy this camera.

but I can’t afford to buy this camera.
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

\Item 17 | ETABLIR des liens entre les formes verbales et leurs valeurs (aspects). |
Le fermier rapporte des conclusions. have done (4)
. have poisoned (5)
Le fermier rapporte un fait passé. came back (1)
saw (2)
Le fermier rapporte une observation d’ordre général. don’t fly (6)
Le fermier évoque cé qui se passe au moment ol il parle. They’re saying (3)

The birds lower in the sky.

Le fermier s’intéresse a 1’activité inhabituelle des oiseaux.

Consignes de codage

7 TEPONSES COITECTES ...iuviruiiuiireeiiiiiiiirteeiieseesesueeseeteeseestesetesseestassassassasssasseassessesssesseessenssseses code 1
6 réponses correctes et une erreur SUr ‘Were CirCling” ........ccoceeeeevveeueeeeeeceeeseeveceeceeeseeaeeneeens code 2
Seules les formes simples (aspect &) sont maitrisées (formes 1-2-6)..........c.coevvevverreiverreereenens code 6
Seuil inférieur au code 2 ......... [Tl L M, O T, B 8T code 9
AUCUNE TEPOMISE......utiiiiiiicicictcr ettt s et et s b s b e st e s et e e st e bensenes code 0

Item 18 | ETABLIR des liens entre les quantificateurs et leurs valeurs. —|

| PETITE QUANTITE |
noms dénombrables noms indénombrables
a few films a little music
few Americans little time

| GRANDE QUANTITE |

noms dénombrables noms indénombrables
a lot of people much interest -
many spectators a lot of money r

Consignes de codage

8 OU 7 TEPONSES COTTECLES ........vvrrveerverrreneseeseessessesssesssaessessssessesssssssssasssssssssssssssasssesssssssssessssssens code 1

Répartition entre petite et grande quantité entierement correcte mais une erreur dans la

répartition entre dénombrables et indénombrables ............cccceevereniirieniiiiniiniineeee e code 2

Seul le concept petite quantité/grande quantité est MATLLISE ...............ooeverveveeeeerereereereseesienenns code 6

Tout autre cas de fIGUIE......c.ccovviririeiiieeieee ettt et saeereebaebeeaaesseesnsennas code 9

AUCUNE TEPOMISE......vviiiiiriciicieiceteet ettt ettt ettt et et et et et sae st e aes s e st enessansassensansansanean code 0
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES ‘ . Item 19 D]?,DUIRE le sens du mot : dérivation (catégorie grammaticale).
, Item 20 DEDUIRE le sens du mot : dérivation (trouver la racine).
| _ J , Item 21 DEDUIRE le sens du mot : dérivation (traduction).
; DUIRE = :
| Compétence DE
o Réponses .

Item 19 DEDUIRE le sens du mot : dérivation (catégorie grammaticale). ‘ ® ® o
Item 20 DEDUIRE le sens du mot : dérivation (trouver la racine). E : ,
ey DEDUIRE le sens du mot : dérivation (traduction). mistakenly | adverbe _take ® se trompent quand ils pensent que, a tort, par erreur, ont tort de penser,

‘ ? mistake font Uerreur, la faute de penser...

' A - i lui ) e refuser « des fautes », « sans erreur », « sans faute ».

; = ité de ’éleve a décomposer en éléments connus un mot qui lui : - - 3 == T e ; 5

Cet exercice permet d erlluef la capacité de 1 elevf:e(ieurs aI;ﬁxeS la connaissance des roles respectifs befriended | verbe friend | e devient 'amie de, se lie d’amitié avec, est devenue I’amie de/son amie,
est inconnu. La reconnaissance des {nots qoz@u); r?sables g lectl;re efﬁcaée ; ! e
de chaque élément d’un mot compose sont indisp ' ' unbearable | adjectif bear _|e insupportable, inacceptable, intolérable, a la limité du supportable
Dans le cadre d’activités d’apprentissage et d’entrainement, outre des activités de repérage et de. coldness nom cold |e froideur, attitude distante-/froide/glaciale

lans t urra pratiquer des exercices de réduction des dérivés au mot noyau ou encore la mise en e refuser tout autre traduction.
classement, on po A ' - = : —
réseau des différents dérivés issus d’un méme mot noyau. ‘ , painful adJthlf pain  |e  douloureux, pénible, durf blessant. .

' e refuser tout autre traduction du type « plein de ».
F i léleve a montré qu’il avait compris le mot, ne pas pénaliser les erreurs de temps, de genre,

d’orthographe.

Consignes de codage

Item 19 (Colonne 1 : catégorie grammaticale)

Catégories grammaticales COITectes pour 168 5 MOLS ..............c.vveeeeuereeeeeeeeeeeereseresesesesesssns code 1
Catégories grammaticales COITECteS POUT 4 TNOLS ...........c.oveveveeeeeeeeeeeeereseresereeseseseesesesesesesan, code 2
MOInS de 4 FEPONSES COITECTES ...vuvvvmrvurrururrrerrrseessesesssesesessesseeeeessesseessssessess e s s eseeseeeeseees code 9
AUCUNE TEPOMISE......eeeeieieiiiiuiiiie ettt tss ettt se et se s as st s e aeaeaeseeeaeeeae s esesesesesesesesesessas code 0

Item 20 (Colonne 2 : racine)
Racines correctes pour les cing mots (accepter mistake, take, taken car 2 affixes au moins ont
BUE ENIEVES)....o.voveeeeeoeeee e e eeeeeee s e e s ees e e e s e s s e see s e e e eeeeeee e code 1
Un seul affixe enlevé au mot de départ (bearable ou mistaken ou befriend) + 4 réponses
correcte OU un seul affixe enlevé au mot de départ pour deux mots (bearable ou mistaken ou

i befriend) + 3 TEPONSES COITECLES ......cueurrrrruerererererrereeteseseteseeseeeeeseeeeeeeseeeesesessseseseseseses e eseas code 2
AULTES CAS ...o.vviuciieciicieeeineeetree et s es st st et seeseeeseeeaseseesasssessssessesessssssesessssesnns = COAE O
AUCUNE TEPONSe . . . O R S S N e R R e s T .. code 0

Item 21 (Colonne 3 : traduction)

Proposition pertinente POUr 5 0U 4 MOLS .........cceemeruerrereeeueresseeeese e sese e eeeeseeeeeeeesesesseans code 1

Proposition pertinente POUT 3 MOLS ..........c.eeueurueuereurueeeeeeeeseteteteeeeeeeeeeseeeeee e eeesesesesesesesesesens code 2

AULTES CAS ..ottt ettt b sttt ettt s e st e e e e e eeeeesesensans code 9

AUCUNE TEPOMISE ..ottt ettt sttt e st es e e eeeeessessesesesessessssans code 0
33
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

|Item 22 | DEDUIRE le sens du mot  partir du contexte (sens possible). |

L’inférence est la résultante d’une combinaison d’opérations mentales activées par I’éléve dans un ordre
donné :

La reconnaissance de la nature grammaticale d’un mot : pour cela, I'éleve s’appuie’
1. sur la formation du mot (suffixes caractéristiques de 1’adjectif :-able, du nom : -ness ou
de I’adverbe : -y, par exemple) ; .

2. sur la reconnaissance des morphemes, -ed par exemple ;
3. sur la reconnaissance de la structure syntaxique de la phrase.

La mise en réseau de tous les éléments reconnus, combinés en un contexte intelligible, permettant de
conclure le sens probable du mot dans le contexte.

Activités d’enseignement modulaire.

1.

La nature grammaticale du mot. : _
Travailler sur le message minimum : a partir d’une phrase étoffée, retrouver sujet, verbe, objet.
Analyser la nature des mots étoffant le sujet, le verbe et 1’objet.

Réciproquement, on travaillera sur I’étoffement de la phrase minimale.

On pourra compléter cette activité par un travail partant du sens et allant 2 la forme : on fait étoffer une
phrase minimale en apportant les adjectifs et adverbes et en faisant trouver leur place possible dans la
phrase.

Voir travail de [I’étoffement de la phrasé, livret du professeur de septembre 1997 pages 46 et 47. Voir
également les propositions d’activités modulaires IV p°51 du présent livret.

Voir aussi proposition d'activité: E’inférence culturelle

a la fin de ce livret.

| Compétence |[EMETTRE ET VERIFIER DES HYPOTHESES |

Item 23 EMETTRE des hypothéses en cours de lecture.

VERIFIER la justesse des propositions.

Avec cet item, on vérifie la mise en cohérence de tout ce que le lecteur lit.

C’est un exercice qui combine plusieurs composantes.

On évalue donc la stratégie de lecture de I’éleve. Il s’agit de mesurer sa capacité a émettre des hypothéses
sur le texte puis, & mesure qu’il avance dans le texte, a revenir sur ses
lumiére des indices supplémentaires.

Cette vérification en cours de lecture, indispensable a la compétence de lecteur, doit faire I’objet d’un

véritable apprentissage.

Ici, ce n’est pas tant la justesse des propositions faites par I’éleve qui sont évaluées que sa capacité a les

vérifier avant d’effectuer son choix final.
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premieres hypothéses pour les réajuster a la

—

REPONSES ET CONSI GNES DE CODAGE

| Item 22 | DEDUIRE le sens du mot a partir du contexte (sens possible), |

Réponses

traduction éléments du texte

hammered | tambourina, martela, frappa

Door, closed, (all) his ener , bleeding-
violemment, donna des coups, etc ) A

fend se débrouiller ; s’en sortir ; subvenir

Dramatic, plunges, leaving. for himself, i
a ses besoins ... : ® St

Consignes de codage

‘2 propositions pertinentes (accepter une forme a | infinitif pour la traduction de
hammered’ : tambouriner, marteler, frapper,...)

i 7 THATECEET, JTAPPET ... ) oottt code 1
Une. proposition pertinente OU deux propositions  approximatives (qui  prennent
e;zrt(zﬁlﬁement en compte les indices. Ex : tapa a la porte, pour ‘hammered’et survivre, pour
eNnd’.) oot
e code 2
AULIeS TEPONSES.........vv.vveeereerreeooo code 9
et e ooo e
AUCUNE TEPONSE........vveeeeeerrsroo code 0
............................................................................ e

Remarque : Par « proposition pertinente », il faut entendre :

- soit une traduction acceptable et au moins deux éléments
sens,

- soit une citation du texte qui inclut deux éléments.

dissoci€s du texte qui, associés, font du

’Em 23 EMETTRE des hypothéses en cours de lecture.
VERIFIER la justesse des propositions.

Réponses
She was a singer. réponse B
80t so panicky that she couldn’t say a word. réponse C
he got on the stage and sang the song in front of the audience. réponse A =
the spectators stood up and applauded him for a Jew minutes. réponse C '-
the little man with a bowler hat, a little black moustache, oversized shoes and a réponse B “
bamboo stick, ( making his way in a hostile environment ).

Consignes de codage

5 propositions pertinentes apres vérification (tolérer I’oubli d ‘une vérification,............... code 1
4 propositions pertinentes apres VErification...............v.eevveeeeeeeo code 2
Non respect de la s code 5
Change.n}ent .aprés vérification d’au moins deux propositions finales correctes en

Propositions incorrectes........................coooo code 6
Moins de 4 propositions pertinentes aprés vérification.........................._____ code 9
AUCUNE TEPONSE.....cvvvvee e code 0
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EXPRESSION ECRITE

REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

Partie a effectuer Pplus tard dans le trimestre

COMMENTAIRES PEDAGOGI QUES

|Compétence |ANALYSER LE SUJET ]

Composantes évaluées
ltem 24 | DIFFERENCIER narration ef argumentation.
Item 25 | ASSOCIER consignes et types de tiches.

Item 26 | IDENTIFIER les fonctions du discours,

Les €léves sont amenés faire la différence entre types de tiches (écrire un dialogue, écrire un
paragraphe, etc.) et fonctions du discours (comparer, illustrer, décrire, etc.).

Exemple 1 : écrire un dialogue de fiction
La construction de dialogues se fait en réseau.

L’écriture d’un dialogue suppose que I’éléve soit capable :

* de choisir le bon niveau de langue, en I’occurrence un re istre de langue parlée :
gue p

® de rédiger des phrases simples ;

* d’éviter de surcharger le dialogue avec des mots de liaison propres 2 Ia langue écrite ;

® d’insérer des disdascalies;

de jouer sur les rebondissements, les répétitions ;

* de travailler sur I'implicite, le non-dit.

sitcoms (Friends en VO, etc.), de bandes dessinées (Calvin and Hobbes, etc.), des scénarii de films en VO
disponibles sur Internet, etc.

Il s’agit en tout cas d’exposer les éleves i ce type de dialogues.

Exemple 2 : raconter, convaincre

A I’épreuve écrite du baccalauréat, I’éleve peut avoir le choix : raconter
raconter son expérience) ou argumenter.

Différencier narration et argumentation est indispensable pour permettre a 1’éleve de faire des choix énonciatifs

concernant la temporalité (temps et aspects) pour la narration et la modalisation (auxilaires de modalité et mots de
liaison) pour I’argumentation.

Voir les propositions d ‘activités modulaires page 52 du livret du professeur de septembre 1998,
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| Item 24 | DIFFERENCIER narration et argumentation. |

Réponses

1. “Shakespeare is considered to be the greatest English playwright who has ever existed.” Do you
agree?

2. ‘Suddenly, he heard a noise.” Continue the story.

3. Write to your favourite actor to ask him for an autograph.

anniversary.

B

A

4. Write a scene involving two characters, husband and wife, celebrating their wedding: A
A/B

5. Write about the latest play you've seen for your school magazine.

Consignes de codage

L Item 25 | ASSOCIER consignes et types de tiches. j

Réponses

_Ecrire un dialogue de fiction

Ecrire un paragraphe de roman ou de nouvelle

Ecrire un article de presse

Ecrire une lettre

L A2 BAY B S B N

Ecrire un ‘essay’

Consignes de codage

| Item 26 _| IDENTIFIER les fonctions du discours.

Réponses

“

Phrase n° ¥

comparer aar
INlustrer, éclairer son propos en donnant des précisions
expliquer, justifier

se présenter

raconter

RS S AV BE N

Consignes de codage
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

| Compétence |UTILISER LE CONNU |

| _Item 27 [MOBILISER le lexique adapté. |

Activité d’enseignement modulaire.

Voir les propositions d’activités modulaires a partir de la page 50 du livret du professeur de septembre
1998. Voir aussi activités modulaires page 48 du livret du professeur de l'évaluation de septembre 1997.

| Item 28 | UTILISER la détermination grammaticale. |

La détermination ne peut étre travaillée qu’en contexte.
C’est ’analyse de ce contexte qui permet de comprendre les choix opérés par I’énonciateur.

Le travail sur la détermination @, a, the peut étre effectué dans des situations de communication : analyse
de statistiques prétant a la mobilisation de @, the, étude de supports socio-historiques sur les populations,
démographie, etc.

D’autre part, I’emploi pertinent des déterminants présuppose une perception cohérente du systéeme de
fonctionnement des noms en anglais :
* partir de la nature du nom et faire prendre conscience du concept de dénombrabilité ;

= classer les dénombrables et les indénombrables ; percevoir le classement en dehors de I’indice de
surface parfois trompeur, & savoir la présence d’un s a la fin d’un mot ;

= différencier un énoncé générique d’un énoncé spécifique ;
* analyser les possibilit€s d’opérations sur les deux catégories dénombrables / indénombrables
(opérations d’extraction, de fléchage, de renvoi 4 la classe ou 2 la notion).

Les €leves ont généralement recours au calque sur le francais pour choisir un déterminant.

La maitrise du systéme de la détermination anglaise est attestée chaque fois que le calque est impossible
(ex : @ Professor Higgins pour le professeur Higgins ; @ love pour I’amour).

C’est pourquoi nous avons choisi le plus grand nombre d’occurrences qui ne pérmettent pasle calque.
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

| Item 27

| MOBILISER Ie lexique adapté. |

Réponses possibles

CRIME

Who? (People)

Murderer, thief, gangster, robber, burglar, rapist, shoplifter,...

How? (verbs)

Steal, rob, burgle, break into, murder, kill, stab, poison, hang,
shoot down, rape, ...

Why? (motives) Money, jealousy, envy, wickedness, perversity, ambition,...
INVESTIGATION
Who ? (People) Police officer, policeman, sheriff, detective, inspector, secret agent,

constable, ...

What ? (verbs)

Investigate, make an inquiry, arrest, question, find clues, ...

N.B.: Pénaliser les fautes d'orthographe qui entrainent un changement de sens. Ex: 'robe' pour 'rob'.

Consignes de codage

Au moins 15 réponses pertinentes a raison de 3 réponses par rubrique...................ooveeveeeen.... code 1
12 a 14 réponses pertinentes avec au moins 2 réponses par rubrique OU 15 réponses
pertinentes mais avec une rubrique & Un SEUl MOL.................oveeuerereeeeeeeeeseeereeeereserereseoeosn code 2
Non respect de la consigne (eX : 7éponses en frangais) ............ooooeeeremeeeereeeeeoeseseeeoeeo, code 5
12 réponses pertinentes avec éventuellement une rubrique Vide ............oo.ooveveevevveivereeri code 6
ATIES CAS....vveverrincrcritiiiaisineeececsssssstess et st s s oo sessssssesesseasaensseesessssssassesnsesasssssssssesessssssses code 9
AUCUNE TEPOMSE ..ottt ettt e e e s e s s e e s e eseseeess code 0
| Item 28 | UTILISER la détermination grammaticale. |
Réponses

|

| —

He wrote & plays for The Globe, THE / AN extraordinary theatre in London.

William

Shakespeare

THE plays he created were often based on & love and & hatred.
@ Queen Elizabeth I sometimes attended @/THE performances there. She liked
& Shakespeare’s plays.

I

-
' Shaw is another famous artist. In his play, Pygmalion, & Professor Higgins,
George Bernard Shaw A language teacher, decided to teach Eliza, A young flower girl, to speak better.

When THE young girl managed to look like A lady, he took her.to the
Ambassadors’ ball. £
Pygmalion was later made into A /THE film entitled ‘My Fair Lady;. Perhaps
you have seen it at THE cinema or on @ TV.

Consignes de codage

16 OU 15 TEPONSES EXACLES .......cecvrveerririieeteieseeseecee e seeee st eeee et s s e s s s s se e eees e code 1

14 ou 13 réponses exactes (mais I’éleve a eu recours au calque 2 fois au maximum)............... code 2

Tout autre €as de fIGUTE...........c.cvieirieiiriiieeeete e e code 9

AUCUDNE TEPOMISE......ovoeoiiieicecsete et e st se s eseeeeeeeses e sseses e s s s s sees code 0
39

Ministére de I'Education Nationale — Direction de la programmation et du développement (DP&D)



[ Item 29 | UTILISER les formes verbales : temps et aspects. |

Voir commentaires items 16 et 17.

| Item 30_[UTILISER la modalité. |

Voir commentaires item 15.

L Item 31 | UTILISER les mots interrogatifs. |

La production des questions ouvertes requiert, 4 la différence des questions fermées :

° la mobilisation de I’expression, du ou des mot(s) interrogatif(s) adéquat(s) ;
* [lidentification de la fonction syntaxique du pronom pour les pronoms interrogatifs.

Une des fonctions essentielles de 1a communication est la demande d’information.

On recherchera les activités ou les exercices qui permettent de créer ce besoin chez I’éleve.

' A performahce in the new Globe Theatre

© Tous droits réservés
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

| UTILISER les formes verbales : temps et aspects. |

Réponses

I think the performance HAS BEGUN because the spectators ARE WATCHING the actors on stage.
It is in the New Globe Theatre, which STANDS in Londor, along the River Thames.

The place RECREATES the conditions that EXISTED in Shakespeare’s time, in the XVIth and
XVIIth centuries. '

Consignes de codage

Au moins 4 réponses exactes (choix du temps/aspect et formes syntaxiques corrects)............. code 1
Au moins 3 réponses exactes (une erreur de forme tolérée : recreate) | has beginned, .

begin, began / is watching) ............... S e B s consgpnanas gameracananansnstsaseasase code 2
AAULTES CAS cvvveeveeeeeeereereeesseesesseseeseessssaseesasenseassssasssensssasensenssessssssunsessassasssesseensensesssoss R code 9
AUCUNE TEPOTISE.....voveeerescrsransssesssssessessessesssssssssssssssssssssssssessssassessessassases e e s code 0

Jitss

| UTILISER la modalité. |

Réponses

= At City Lights, you CAN be on stage.

*  You NEEDN’T prepare in advance.

* If you have never done Shakespeare before, you MIGHT feel a bit nervous, but don’t worry, you
CAN’T fail; you are under the guidance of professionals.

* You MUST have an interview.

*  You SHOULD call us rather than write to register for an audition.

=  And if you like it, you MAY come to another session.

Consignes de codage

T TEPOMNSES EXACLES ...eeuveureuinriirerieeiieteireestitestesaesbe s b esae s bt s s b s b e b e s as s s e b e s bt e b e bt sbbssbesanassesasessnasans code 1
Au moins 5 réponses EXACEES 1.eeveeeeeeeeeeeesreeessssereessssseeessssssessssrasessseressssssessssssssesssssnseessssssnaasans code 2
Moins de 5 réponses exactes...,.' ........................................................ st acsssssnassstessraseancuansniiagensasse code 9
AUCUNE TEPOMISE......ivuieenirerierenieueisteissesesteesteseeseseesestesentesestesesessestasesassesessenessesensesssensasessesnones code 0
[Item31 | UTILISER les mots interrogatifs. | o
Réponses

1. Whe? 4. Where?

2. How long? 5. Whose?

3. How many?

Consignes de codage

5 TEPOMNSES EXACLES ...c.uveuveeuiererueeuietenueesteeirsesseebesstetessesseebbe st b e bs et ebsssssbbeenesas et esbessesbesbsssstesaasn code 1

4 TEPONISES EXACLES ....cnuveeureererneeueeeeenseeseessstessesssssssassosassass st sabee st ssbe s bt sebsssabeebbesnassssssnesssasssnes “code 2

MOINS A€ 4 TEPONSES EXACLES ...c.veuveurrreruerrerrerieeetestetestsseesessestesseseestosessessesssssestesessessessessessesasssas code 9

AUCUNE TEPOMISE.....c.eeuveneieutenieeuietenterteteesessesee st e sbes st st st e s bt s bt s b e s e s e e b e s et esaesbeebeebeebsessessessbesaens code 0
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

| Items 32 & 33 | UTILISER la comparaison (formes et concepts). |

Il est demand€ aux éleves de produire les formes appropriées du comparatif et du superlatif.

Ils doivent ensuite justifier leur choix. Ceci leur permet de mettre en évidence la présence de deux ou de
plus de deux éléments. : i

Les résultats obtenus précédemment révelent que les éleves maitrisent bien les concepts, mais ils ont des
difficultés a produire les formes.

La comparaison est peut-Etre plus souvent étudiée en classe pour elle-méme que réactivée au service du
sens.

Il semble donc indispensable de la faire travailler par les éleves « en situation », dés que 1’occasion se
présente.

Voir proposition d’activités modulaires page 49 du livret du professeur de septembre 1998.
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

[Items 32 & 33 [ UTILISER la comparaison (formes et concepts). |

Réponses
1. Far Away is NOT AS LONG AS Romeo and Juliet

| Justification : on compare B deux éléments (ou groupes d’éléments) ]

2. Tickets for The Comedy of Errors are MORE EXPENSIVE THAN tickets for As You Like It.

Eusuﬁcation :on compare ¥ deux éléments (ou groupes d’éléments) j

3. Tickets for Far Away are CHEAPER THAN those for The Cherry Orchard.

|Justiﬁcation :on compare ¥ deux éléments (ou groupes d’éléments)

4. Far Away is THE SHORTEST of all these plays. (ou groupes d’éléments)

|Justiﬁcation :on compare ¥ plus de deux éléments (ou groupes d’éléments)

Consignes de codage

Item 32 (les formes)

4 fOIINES COITECLES ...ceuvreereeereeeirreraeeesiseeateesssaesssssesssaesssasesssesassessnsessssesessssesssssssssessssssssssssessnsns code 1
3 FOITNES COITECIES ....oevereneeerrneenstensnearssesssnsssssssornsesssnsesssnsessasserasssssasssssesssssssastsssesessssasssinssassrsaoss code 2
3 formes correctes, mais des erreurs sur les mots pivots (than, as) ......... e eeareeaanes code 6
MOINS de 3 FOIMES COITECLES .....eeeiriieurieeieeeiteeeieeeeitreeetaeeeaaeeseessseesesseessasessseeesssessneessnsesessesenas code 9
AUCUNE TEPOMNSE.....uviriiniiiiiniiniiiieiietesstsesst ettt bt sttt s b et e b e e se et s sbesbe s e e satenasaseesbens code 0

Code 6 : I’éleve ne maitrise pas les formes complétes.

Consignes de codage

Item 33 (les concepts)

4 JUSHIfICALIONS COTTECIES. .. uevvirtiitiirenieeieeetieteteeeteee s et et e seessee st essessesaeesbesesntesesseesessesaneensens _code 1
Moins de 4 justifications correctes...........cc.cceueueenne SO SO ». code 9
AUCUNE TEPOMISE.......eeviiriiitiriieiieieeseeeiestestesseestessestessesstestesseeatentensaessensessesssestesseeatessasstensassaensens code 0

Remarque : Le choix entre deux concepts seulement justifie que 1ot exige quatre réponses correctes pour obtenir le code 1.
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

|Compétence | STRUCTURER B

them 3 | CONSTRUIRE des énoncés corrects du point de vue de la syntaxe (ponctuation). j

Cet exercice conduit I'éléve 2 une réflexion sur le sens et la forme, démarche qui permet de structurer
I’expression écrite. Pour mener 2 bien cette tache, I’éleve se réfere soit 2 un modele graphique, soit 4 un
modele sonore intériorisé, soit 4 la connaissance d’une reégle de syntaxe, soit aussi & un procédé

mnémotechnique. I appartient au professeur, en cas d’échec, de rechercher avec chaque €léve le modele
qui lui correspond, selon son style d’apprentissage.

Voir propositions d’activités modulaires dans le document professeur de septembre 1997, page 46.

Activité d’enseignement modulaire

Les activités ciblant la construction syntaxique sont multiples.
On peut donner la méme phrase sous deux formes différentes ; aprés modification d’un élément (temps du verbe /

pronom personnel / adjectif possessif / marqueur de temps ou de lieu ...), syntaxe et ordre des éléments s’en trouveront
modifiés. L’éleve doit souligner tous les €léments qui ont changé et les nommer.

Exemple : on peut demander aux éléves de lire Iextrait suivant, puis de mettre Ie titre au pluriel, et de réécrire I’histoire
en effectuant les changements nécessaires.

A mysterious lady
Nobody knows anything about this fair-haired young woman’s life except that at night she leaves her neighbourhood at

10.00 p.m. In fact, she drives for twenty minutes and parks her car in a deserted area outside the town. She paces a small
path up and down with her hands in her pockets and a cigarette in her mouth.

Item 35 | CONSTRUIRE un discours (détermination grammaticale).
Item 36 | CONSTRUIRE un discours (formes verbales).
Item 37 | CONSTRUIRE un discours (complexification d’un énoncé).

L'€leve est ici amené 2 mobiliser plusieurs compétences liées 2 I'expression écrite. Dans le cadre de cette
€valuation diagnostique, seules les trois composantes ci-dessus ont été prises en compte pour le codage.

* L'étoffement de la phrase répond a un besoin langagier authentique. Le travail demandé correspond a
la réalité des choix énonciatifs que doit opérer 1'éléve dans tout exercice de production. Il est amené
a mobiliser ses connaissances lexicales et syntaxiques.

* La construction d'énoncés corrects du point de vue de la syntaxe conduit 1'éléve 3 une réflexion sur
le sens et la forme.Voir commentaires item 34.

Dans le cas présent, l'utilisation des mots de liaison implique que I’éleve est capable de donner une
cohérence aux éléments d’information dont il dispose et de mettre en évidence des liens logiques.

Voir les propositions d'activités }nbdulaires du livret du professeur du protocole de septembre 1997, pages 46 et
47. '
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

ﬁtem 34 | CONSTRUIRE des énoncés corrects du point de vue de la syntaxe (ponctuation). ’

Réponses

i i ’s plays or recite a few famous lines from
Every English-speaking person can name some of Shakespeare’s play . :
them. For gxamﬁle evgrybody knows which character said: “ To be or not to be : that is the question.” Can you

name the character?

Consignes de codage

i IETEMERt COMTECTE™ .. ... e e o e B i, ode 1
Ponctuation enti¢rement correcte* ......... c s
Une seule erreur (mais les 3 phrases du paragraphe sont correctement segmentées,............... code :

inféri 1L U COAE 2 ...ttt e et e e eee e s e ane s code
Résultat inférieur au seuil du COde 2........cooviuieeiieiieieeieeeeeeeeee e 0d .

EPOMISE ..ottt ettt s et e et a et as et e st et te et et et es et enenten et eee e e e eeeetesenaeeenan code
AUCUNE TEPOMSE.....ovviviiiiiiieieietete ettt et ettt st e e e s eaese e e enene

* Remarque : Tolérer
» lavirgule avant ‘or’ dans les deux cas ; N
» la virgule ou le point d’interrogation aprés ‘not to be’ (a condition de mettre une
majuscule a ‘ that’)

! Item 35 ] Construire un discours (détermination grammaticale). I

Proposition de correction

© Shakespeare wrote Romeo and Juliet in 1595. .

® The play is a tragedy in which @love and & hate play an important part.

© Romeo and Juliet is the tragic story of young people who fall in 'lovte with each other. .
OBut, because their families have been enemies for a long time, it is difficult for them to get married..
© The lovers die at the end of the play. "

® Romeo drinks & poison whereas Juliet kills herself with a knife.

Consignes de codage

i SFBC) et r e e et en e e an s code 1
Déterminants COITECLS (URE EFFEUT TOLEFEE) ..............c.oeceeeeeeeeeeeeeeeeeeeereereereer e eereereees e
UL EITEUT w..evoooeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseeeeeeeee e eeeeeeeeeeeeeee oo oo oo e oo oo e e oo oo oo oo oo e oo oo eeeoeeeeeeeeeeeeeeeoe code
PlUS @ UNE @ITEUT ..ottt e e e e e e e oo e e
EXEICICE NOM FAIL ...c..eeiiiiiiieieeceetee e e e e i s e e e es e e s eeseees e

Remarque : Si I'éleve calque son choix des déterminants anglais sur le francais, les risques d’erreur sont limités aux trois
occurrences du déterminant . Il est dés lors logique de ne tolérer qu’une erreur pour 1’obtention du code 1.

.
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

[Ztem36 7 ] CONSTRUIRE un discours (formes verbales). ]

Proposition de correction

0 Shakespeflre wrote Romeo and Juliet in 1595 / Romeo and Juliet was written by ...
® The play is a trggefly in which & love and @ hate Play an important part.
© Romeo and Juliet is the tragic story of young people who Jall in love with each other.

O But, because their families have been enemies for a long ti it is di i
; , me, it is difficult for t
© The lovers die at the end of the play. ¢ ke

® Romeo drinks & poison whereas Juliet kills herself with a knife.

Consignes de codage

Aucune erreur

e e Y s
sz pass€ est employé avec cohérence 3 partir de fall jusqu’a la fin (fell - had been - was"~

died, etc.) s T . e NI See Bl S e code 6
Tout autre cas de figate..... . L S S R e code 9
Exercice non fait code 0

tem37 | CONSTRUIRE un discours (complexification d'un énoncé). |

Proposition de correction-

© Shakespeare wrote Romeo and Juliet in 1595.

® The play is a tragedy in which & love and @ hate play an important part.

© Romeo and Juliet is the tragic story of young people who fall in love with each other.

O® But, because their families have been enemies for a long time, it is difficult for them to get married. /

Their families have been enemies for a long time, so it is difficult for them to get married.
© The lovers die at the end of the play.

® Romeo drinks poison whereas Juliet kills herself with a knife.

Consignes de codage

4 tentatives de complexification recevables

3 tentatives de complexification recevables, mais une stratégie d’évitement pour les phrases =
2 et 3 (suppression de la proposition relative) ou phrase 6 (suppression du connecteur

logique) ettt st code 2
AULIES TEPONSES vttt code 9
Aucune tentative de complex1ﬁcat10n code 0
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PROPOSITION D’ACTIVITE MODULAIRE I

L’INFERENCE CULTURELLE

INTRODUCTION

Ainsi que nous I’avons souligné dans le livret du professeur 1997 page 38, dans le livret du professeur 1998 page

z

40 et le livret d’aide a I’évaluation tome 1, prochainement disponible sur Internet (compréhension de 1’écrit Black
Boy / Cider With Rosie), I'inférence repose sur la capacité a reconnaitre le sens d’un mot inconnu a partir du
connu :

¢ sa nature grammaticale ;
- ¢ éventuellement le processus de dérivation — composition ;
¢ la prise en compte du contexte (opération plus fine et complexe).

L’objectif de cet exercice est d’entrainer 1’éleve 2 utiliser la prise en compte du contexte culturel : il fait appel 2 son
vécu,  ses connaissances, qui sont un élément supplémentaire pour organiser le réseau des éléments connus.

Par exemple ici, dans le contexte du cinéma, les connaissances précises (données dans le tableau) que les él2ves ont
de Grace Kelly sont une aide supplémentaire pour déduire le sens de « model » et de « stage actress ».

UTILISER UN CONTEXTE CULTUREL POUR INFERER LE SENS DES MOTS INCONNUS

Voici ce que vous savez de la vie de Grace Kelly :

Born NOVEMBER 12, 1928 IN PHILADELPHIA (PENNSYLVANIA)
Birth name Grace Patricia Kelly

Education Studied acting at the American Academy of Dramatic Arts 1946-47
Occupation A model: appeared on the covers of magazines

Actress (primarily theatre)

Then a famous film star (leading* role in films directed by Hitchcock)

Married Prince Rainier of Monaco; 3 children
Died In 1982, in Monaco .
*leading = most important . E

Vous découvrez sa biographie en surfant sur Internet:

BIOGRAPHY

Former student at the American Academy of Dramatic Arts, she then started a career as a model and
stage actress. She came to film prominence with High Noon ("Le train sifflera trois fois", 1952) and
her Oscar-nominated role in Mogambo (1953). Kelly then starred in three consecutive films directed
by Alfred Hitchcock. In 1956, she married Prince Rainier of Monaco, becoming Her Serene Highness,

Princess Grace of Monaco, and retired from film. Kelly died in a car accident in 1982.
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PROPOSITION D’ACTIVITE MODULAIRE II

Quel sens donnez-vous aux mots en italiques dans le texte?

Cochez la case qui correspond 2 votre réponse.

1. Former (student)

a) en forme
b) ancienne
c) formelle
d) formidable

2. A model

a) un mannequin

b) une actrice modgle
¢) une modéliste

d) une actrice 2 1a mode

3. A stage (actress)

a) stagiaire
b) sage

¢) de théatre
d) de cinéma

4. She came to film prominence

a) Elle est venue voir ses premiers films

b) Elle est devenue une actrice de cinéma célébre
¢) Elle a obtenu ses premiers roles au cinéma

d) Elle est devenue productrice de cinéma

5. (she) starred

a) elle fut la vedette

b) elle est née sous une bonne étoile
c) elle a débuté

d) elle fut admirée
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o

LES DETERMINANTS

1. Complétez les phrases suivantes par les déterminants:

| a/the/Q ]

Extracts from Spielberg’s filmography

celebrity. It was released

Duel (1971) was suspenseful picture, was film that brought Spielberg

on____ American TV, thenin ____ European cinemas. Spielberg has made _____ horror films like __ Jaws
(1975) or dramatic films like Color Purple, featuring Woopy Goldberg or ___ Schindler’s List
(1993). But E.T. the Extraterrestrial remains _____ Spielberg’s favourite film.

2. Remplacez les pointillés par un déterminant différent (a / the / &) et complétez éventuellement les cases
vides par I’élément ou les éléments de phrase proposé(s).

Duel was | e suspenseful picture.

Duelwas | e suspenseful picture that made him famous.
The film brought him | = e celebrity he had always expected.
The film brought him | = e celebrity.

The film was releasedin =~ | = e largest European cities.

The film was releasedin =~ | = e European cities.
The film was releaseq in, . |- e large European cities.
Schindler’s List was | =~ —---eeen Spielberg’s most successful dramatic adaptation.

-------- film maker’s most successful dramatic adaptation.
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PROPOSITION D’ACTIVITE MODULAIRE III

RETABLIR LA CHRONOLOGIE D’UN TEXTE

Lisez le texte suivant.
Le personnage qui parle donne

I'll begin, shall 1? Today’s been a very b
Sainsbury’s in Guilford. I Eame acros§ someone [ ﬁn_y

son alibi a la police.

usy day for me. Shortly after breakfast I |went shopping] at
ad meﬂ the day before at a party. I can’t tell you his full name

right now but [’ll be able to give

it to you tomorrow. Then, I |had lunch| at the Ivy. In the afternoon, to

my office. But before, I [phoned|

my doctor. I had called him| twice in the early morning because of my asthma

attacks. On the way back home,

I istopped| at the local supermarket because I discovered I hadn’t bought| any

coffee. You see, I think I have a good alibi for the time of death.

O Identifiez les repéres temporels et placez-les sur un axe temporel.

@ Retrouvez la chronologie des événements.

Reportez les formes verbales encadrées en face des numéros proposés.

= Le numéro 1 correspond a I’événement le plus éloigné dans le passé.

o R AN i A W N -

[y
(]
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[ PROPOSITION D’ACTIVITE MODULAIRE IV

BEPERER LA PHRASE MINIMALE
ETOFFER LA PHRASE MINIMALE

© Repérer la phrase minimale
Lisez la phrase suivante

The corpse, which was the body of a middle-aged man, lay in the bottom of a small sailing boat drifting along,
the coast.

Eliminez le plus grand nombre de mots possible pour obtenir une phrase réduite qui reste correcte et qui
conserve un sens (phrase minimale).

.............................................................................................................................................

...........................................................................................................................................

...........................................................................................................................................

@ Ltoffer la phrase minimale

Lisez la phrase minimale ci-dessous.
The officer found a man.

Etoffez la phrase
- en précisant le sujet (the officer),
- enindiquant le moment de Uaction,
- enindiquant le lieu de I’action,
- en précisant Pobjet (the man) par exemple, de qui il s’agit, quelques caractéristiques physiques, ou autres
éléments d’information.

Ecrivez votre phrase ci-dessous :

...........................................................................................................................................

...........................................................................................................................................

Réponses :
© Phrase minimale: The corpse lay in a boat.
Procédés d’étoffement:
La phrase minimale a été étoffée :
e en complétant le nom sujet avec une proposition relative :
The corpse, which was the body of a middle-aged man
e en complétant le nom complément d’objet avec un autre nom pour en faire un nom compos€ :
a sailing boat
e en complétant le nom avec un groupe prépositionnel (localisation spatiale)
in the bottom of
e en complétant le nom avec V+ing
a small sailing boat drifting along the coast.
® Etoffer la phrase minimale : & apprécier en fonction de la correction et de la pertinence.
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TABLEAU RECAPITULATIF DES CAPACITES, COMPETENCES ET COMPOSANTES EVALUEES TABLEAU INDIVIDUEL DE CODAGE (cahier de I'éleve, 3™ p. de couverture)
ANGLAIS : présentation des items dans 1’ordre de la passation de ’épreuve
Capacités _Compétences Composantes évaluées n° Items | Compétences et co iosantes evaluees - Codage
REPERER Repérer les mots connus 2 ANTICIPER
Repérer les variations de l'intonation : montante, descendante 3 1 & Emettre des hypothéses sur le contenu 12 6790
Repérer les effets de sens liés a I’intonation 4 REPERER
Comprendre Repérer les mots accentu€s 5 2 @ Repérer les mots connus 12 6 90
un message Repérer les effets de sens liés aux mots accentucs 6 3 0@ Repérer les variations de l'intonation : montante/descendante | 1 2 90
oral DISCRIMINER Discriminer les formes verbales : formes affirmative, négative i 4 @ Repérer les effets de sens liés & I’intonation 12 90
Discriminer les formes verbales : aspects 8 5 @ Repérer les mots accentués A ) 90
TRAITER Filtrer, hiérarchiser, synthétiser les informations ; émettre des 9 6 & Repérer les effets de sens liés aux mots accentués 1 56790
L’ INFORMATION hypothéses de sens DISCRIMINER
ANTICIPER Emettre des hypoth&ses sur le contenu 1 7 0@ Discr@mjner les formes verbales : formes affirmatives, 12 90
REPERER ET Repérer la phrase minimale 10 négatives
IDENTIFIER Identifier les parties de la phrase 11 8 & Discriminer les formes verbales : aspects 12 90
METTRE EN Classer des éléments lexicaux par champ sémantique 12 TRAFTER If’,INF(,)RMATIQN . . ,
RELATION Nommer les champs sémantiques 13 9 @ ggtrﬁ;}) gﬁggfﬁ:ﬂ’e Z);nthetwer les informations ; émettre |1 2 6 90
S
it;i;ﬁ; tsdes liens entre les désignateurs, les pronoms et leurs |14 REPERER ET I DENTIFIER
Comprendre Etablir des liens entre formes et valeurs : la modalité 15 1(1) EZ%?{ELES“?Q;S;T:]ehrase i 2 3 6 g 8
un message Etablir des liens : rétablir la chronologle 16 - METTRE EN leL ATI ONp
écrit Etablir des liens entre les formes verbales et leurs valeurs (aspects) | 17 12 @ Classer des éléments lexicaux par champ sémantique 1 2 9 0
Etablir des liens entre les quantificateurs et leurs valeurs 18 13 @ ‘Nommer les champs sémantiques 1 9 0
DEDUIRE Déduire le sens du mot : dérivation (catégorie grammaticale) 19 14 Etablir des liens entre les désignateurs, les pronoms et leurs | 1 2 6 90
Déduire le sens du mot : dérivation (trouver la racine) 20 e
Déduire le sens du mot : dérivation (traduction) 21 15 @ Etablir des liens entre formes et valeurs : la modalité 12 90
, Déduire le sens du mot a partir di contexte (sens possible) 22 16 D |  Etablir des liens : rétablir la chronologie 2 6 90
EMETTRE ET Emettre des hypotheses en cours de lecture ; 23 17 & Etablir des liens entre les formes verbales et leurs valeurs | 1 2 6 90
VERIFIER DES Vérifier la justesse des propositions (aspects)
HYPOTHESES 18 1 Etablir des liens entre les quantifieurs et leurs valeurs 12 6 90
ANALYSER LE Différencier narration et argumentation 24 DEDUIRE
SUJET Associer consignes et types de tiches 25 19 3 Déduire le sens du mot : dérivation (catégorie grammaticale) |1 2 90
Identifier les fonctions du discours 26 20 Déduire le sens du mot : dérivation (trouver la racine) 12 90
UTILISER LE Mobiliser le lexique adapté 27 , 21 3 Déduire le sens du mot : dérivation (traduction) . 12 90
CONNU Utiliser la détermination grammaticale 28 22 @ Déduire le sens du mot a partir du contexte (sens possible) 12 90
s . N Utiliser les formes verbales : temps et aspects 29 EMETTRE ET VERIFIER DES HYPOTHESES
S’exprimer a o1 . 23 Emettre des hypothéses en cours de lecture ; vérifier la|1 2 5 6 9
Pécrit Utiliser la modalité 30 justesse des propositions
Utiliser les mots inte_rrogatifs 31 ANALYSER LE SUJET
Utiliser la comparaison (formes) 32 24 Différencier narration et argumentation 1 90
Utiliser la comparaison (concepts) 33 25 & Associer consignes et types de tches 12 90
STRUCTURER Construire des énoncés corrects du point de vue de la syntaxe | 34 26 # Identifier les fonctions du discours 12 90
(ponctuation) _ UTILISER LE CONNU "
Construire un discours (détermination grammaticale) 35 ‘ 27 # | Mobiliser le lexique adapté _ 12 56 90
Construire un discours (formes verbales) 36 gg j; g?ifser }a dfeterrmnatltl);:ﬂgran:matwalte . } % g g
. . O | iliser les formes verbales : temps et aspects
Construire un discours (complexification d’un énonc¢) 37 30 & Utiliser la modalité P 1 2 9 0
' 31 # Utiliser les mots interrogatifs 12 90
32 # Utiliser la comparaison (formes) 12 6 90
33 & Utiliser la comparaison (concepts) 1 90
STRUCTURER
i 4 & Construire des énoncés corrects du point de vue de la 12 90
syntaxe (ponctuation)
35 & Construire un discours (détermination grammaticale) 221 90
36 & Construire un discours (formes verbales) 12 6 90
37 # | Construire un discours (complexification d’un énonc€) 12 90
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