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INTRODUCTION

L’évaluation a I’entrée en seconde, en vigueur depuis 1992 et dont I’importance est réaffirmée dans
la charte des lycées et dans le texte concernant la réforme des lycées mise en place a la rentrée 1999,
concerne tous les éleves de 1’enseignement public et privé sous contrat. Elle permet aux enseignants de
recueillir des informations sur les compétences et les savoir-faire de chaque éléve. Ce constat est fait
en regard des objectifs des classes de seconde générale et technologique ou professionnelle. Cette
évaluation n’est donc pas un bilan de fin de 3°, mais une évaluation diagnostique situant 1’éléve en
devenir. Elle vise 2 faciliter la mise en ceuvre des modules et de ’aide individualisée afin de répondre au
mieux aux besoins des éleéves dans leur diversité.

Cependant, la révision régulicre des groupes, la réflexion sur les objectifs visés, le repérage des
besoins des éleves ne peuvent s’appuyer tout au long de 1’année sur I’évaluation de septembre et
nécessitent par ailleurs, I’utilisation d’autres évaluations par compétences. C’est pourquoi 1’évaluation en
seconde comporte deux volets complémentaires :

- a la rentrée scolaire, 1’évaluation qui reste nationale, systématique et obligatoire ;
- en cours d’année, les outils d’aide a I’évaluation en utilisation libre par les enseignants.

Un troisieme tome de cette banque d’exercices, intitulé «aide a 1’évaluation », a ét€ mis a la
disposition des enseignants, en janvier 1998, ainsi que la réédition des deux premiers tomes, par
I’intermédiaire des chefs d’établissement des lycées publics et privés sous contrat.

LES DISCIPLINES ET LES INSTRUMENTS D’EVALUATION

Les disciplines évaluées sont comme chaque année le frangais, les mathématiques, I’histoire et la
géographie, la premicre langue vivante (anglais et allemand) dans les lycées d’enseignement général et
technologique, le francais, les mathématiques, les sciences et techniques industrielles, 1’économie et
gestion dans les lycées professionnels.

En lycée d’enseignement général et technologique, il est prévu pour chaque discipline un cahier par
€leve et un livret pour I’enseignant. En langues vivantes, des cassettes audio permettent de tester la
compréhension de 1’oral.

Les tableaux des capacités et compétences évaluées ne sont pas exhaustifs ; on a retenu comme
crittres de choix I’importance des compétences et la possibilité d’évaluer ces derniéres avec des
instruments facilement utilisables par tous. Dans un souci d’allégement du dispositif, certaines

compétences ne sont pas évaluées en début d’année, et l’utilisation des banques d’outil d’aide a
I’évaluation permet aux enseignants de compléter leur évaluation en cours d’année.

Les livrets destinés aux enseignants contiennent, outre les objectifs associés a chaque exercice, les
consignes de codage et les commentaires pédagogiques, des pistes d’interprétation des résultats et des
suggestions d’activités pédagogiques déja construites, a mettre en ceuvre en cours avec toute la classe, ou
en séquence modulaire.

Tous ces documents ont été €laborés, sous la responsabilité de la Direction de la programmation et
du développement, de la Direction des enseignements scolaires, et de 1’Inspection Générale par des
groupes de travail disciplinaires composés de professeurs des différents corps
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enseignants en lycée ou en college, issus de différentes académies et de membres des cOrps d’inspection
(Inspection générale de I’Education nationale, Inspection pédagogique régionale, Inspection de
’Education nationale).

Les résultats d’un échantillon national représentatif d’éleves seront prélevés a nouveau en
septembre 1999, et disponibles sur Minitel 2 la fin de année 1999 (3614 EDUTEL). Les résultats de cet
¢chantillon permettent a I’enseignant de comparer les résultats de ses éléves a ceux d’un échantillon
représentatif aléatoire d’éléves de métropoles, 3 des fins d’adaptation pédagogique. Les comparaisons
avec les résultats des années précédentes ne sont absolument pas pertinentes puisque les outils
d’évaluation utilisés sont différents d’une année a ’autre.

L’ORGANISATION

Au niveau de I’établissement, 1’organisation interne de ]’évaluation releve de la responsabilité des
proviseurs dans le respect du calendrier national et -d’éventuelles dispositions fixées par les Recteurs
d’académie.

Les épreuves d’évaluation durent chacune au maximum une heure et demie. Certaines d’entre elles
peuvent'se dérouler sur plusieurs séquences. Pour leur déroulement, il convient de suivre les conseils,
propres a chaque discipline, développés dans les pages suivantes.

1l est vivement recommandé que la passation des épreuves s’effectue dans le cadre des cours, €n
présence du professeur de la discipline afin d’éviter que cette opération ne s’identifie a un examen. Les
éleves doivent pouvoir profiter de cette évaluation pour faire le point avec leur professeur sur leurs forces
et faiblesses. Il est essentiel de veiller 2 ce que les objectifs de 1’évaluation leur soient présentés de fagon
simple et rassurante. Il est conseillé de les associer aux opérations de codage et d’exploitation des
résultats. Le tableau de compétences évaluées figure pour chaque discipline sur la couverture du
cahier de I’éléve ; il pourra, avec profit, étre commenté et mis en relation avec les résultats obtenus. Les
cahiers seront remis aux €éleves 3 Dissue de ’opération, comme tout autre devoir individuel, afin qu’ils
puissent s’y référer si besoin est, tout au long de I’année.

L’EXPLOITATION DES RESULTATS

L’exploitation et ]’analyse des résultats seront facilitées par I'utilisation du logiciel EVAREM. Ce
logiciel - version Windows - sera transmis aux établissements par les centres de ressources informatiques

académiques (CRIA).

Les enseignants pourront certes envisager de continuer 3 effectuer un traitement manuel des
résultats sans avoir recours a EVAREM. Il convient cependant d’insister ici sur I’apport pédagogique de
ce logiciel dans la mise en place des modules : le logiciel permet en effet de cerner, rapidement et de
maniére synthétique, I’hétérogénéité du groupe classe en s’appuyant sur les regroupements d’items prévus
dans 1’évaluation ; cela n’empéche pas I’enseignant d’opérer, s’il le souhaite, ses propres regroupements.

Pour la présentation détaillée de ’ensemble du dispositif, il convient de se reporter & la
circulaire parue au Bulletin officiel de I’Education nationale, intitulée Evaluation en seconde,
année scolaire 1999 - 2000.
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ANGLAIS
ENSEIGNEMENT GENERAL ET TECHNOLOGIQUE

L’évaluation de la maniére dont les éleves savent utiliser les connaissances acquises et les savoir-faire
indispensables pour réussir au lycée porte ici sur trois des quatre composantes de la communication :
compréhension de 1’oral, compréhension de I’écrit et expression écrite.

Chacune de ces grandes capacités a été analysée et 1’inventaire des compétences qui les composent a €té

dressé. Chaque compétence a elle-méme été traduite en termes de composantes évaluées.

entent, de fagon non exhaustive, les principales opérations mentales que met en

Les compétences représ
un rédacteur qui réussit.

ceuvre, souvent de maniére inconsciente, un auditeur, un lecteur ou

Cette démarche a deux grands objectifs.

I. Dans le cadre de ’évaluation, elle doit permettre au professeur de cerner avec précision la nature des
blocages de fagon a consolider I’apprentissage. Elle lui permet également d’identifier les points d’appui
sur lesquels il pourra fonder 1’approfondissement de son enseignement.

IL. Dans le cadre du suivi et de I’exploitation des résultats, elle permet :

e aqu professeur de planifier des parcours et d’imaginer des démarches qui respectent les étapes
impoftantes dans I’approche des documents et Ientrainement a I’expression ; en effet, faute d’étre
parvenu 2 franchir ces obstacles, I’éleve ne peut poursuivre ’étude en cours, n’en Percoit pas la
cohérence et demeure incapable de transférer les tactiques proposées.

o 4 I’éléve de prendre conscience de ses propres processus mentaux, de savoir ce qui est attendu de lui,

de se sentir pris en charge tout en devenant plus autonome, bref, de voir qu’il peut progresser.

La compétence linguistique sous-tend chacune des quatre capacités de base. Par exemple, ne pas
reconnaitre un temps du passé peut géner la compréhension ; pour autant, la reconnaissance de ce temps né permet
pas forcément de parvenir au sens. 1l est donc judicieux d’intégrer ]a compétence linguistique 3 la compréhension
de Décrit, 3 1’expression écrite, et a un moindre degré, a la compréhension de loral, ainsi que cela se fait
constamment dans la pratique de la classe. Seul, en effet, un entrainement mené dans le cadre d’activités de
communication garantit la perception des valeurs et I’appropriation conjointe des formes qui les expriment.

Les éléves entrant en classe de Seconde devront mettre a profit les connaissances et les savoir-faire acquis

au colldge. A la lecture des bulletins officiels, les attentes du lycée ont été ainsi définies :
= savoir travailler, savoir apprendre,

= gtre curieux,

=> devenir autonome.

Le constat fait parallelement est que peu d’éléves manifestent, a 1’entrée en Seconde, un comportement
susceptible d’assurer leur réussite. La raison d’&tre des enseignements modulaires est de développer leurs
compétences dans les domaines de la méthodologie et de Dapprentissage, ainsi que d’exercer leur esprit
d’initiative.

Le but de ’évaluation est donc de permettre a I’éleve de se mieux connaitre et a I’enseignant d’obtenir une
image rapide et fiable des composantes de sa classe afin de mettre en place les stratégies les mieux adaptées a leur
progression. Elle n’a que peu d’intérét si elle se borne a dresser un bilan. Elle devient efficace quand elle permet

de remédier et d’approfondir.
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Toute évaluation diagnostique a deux buts annoncés :

1) Faire un état des li i ;
s 1 P
des éle leux,,fam? le point quant aux savoir-faire - et accessoirement aux savoi itrisé
éléves provenant d’horizons différents. OIrs - Matrises par

. N . ) . . 2 P

avoir quelque chance de progresser, c’est-a-di 2
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L’évaluati ité écifi
Il ;LOI(;ISICSC nczpa(l:lt'es spécifiques de la bonne compréhension ou de la production d’un
1 nglais constitue le diagnostic indispens
7 . . . a , i €
méthodique du professeur qui vise les progres de I’éleve. pensable sur fequel sTappuie I démerche

2) Utiliser cet é i diati
) ise état des lieux en vue d’une remédiation qui ne peut se fonder que ] Stati
conjointe des erreurs par ’enseignant et ’éléve. Aue sur wne tierpretation

D) m

Le choix qui a été fai is afi ili
fragmentent les (1; ap': ;‘? faltt fn anglais afin de faciliter la remédiation a été de suivre les recherches qui
és et les compétences en com i ifi
: osantes identifié le
: ' p ifies et de tes
ertain nombre de ces composantes parmi les plus fondamentales prrie i

Ceci a deux conséquences :

1 i )
1 ~ | 1, . -1 I 1 1 . 1, ] . 1 . ]
S m

Le codage indi i ’objecti i j
ge indique si I’objectif est atteint ou non. Objectif atteint ne veut pas toujours dire réussite

N . LN ] 5 . . .

C’est pour cette rai i '
3o ot 5 ot ot r;iz(i)::t q;l’e f1gu're un code supplémentaire (code 2) qui indique que, bien que le
: , I’exercice comporte un certai é ,
sonlL 1K Ro-oplt Pas. 1 te ain nombre de réponses exactes. Ce
ntermediain ! :alt eylter le dej,couragement des éleves qui ont partiellement réussi I’exerci d olle
g ire reléguait le travail dans les exercices faux oo et dontle

D’autre part, 1 ’ ifi
, le code d’erreur spécifique a été mai
) . a été mainte S tai
PN Ay ! ’q nu cette année dans un certain
fi gejoes 8t e(iraffmer/ le.s. réponses reportées en code 9 (code 6). Le code 6 renseigne le rofessliaombre
3 pawure 41 eur spe01f'1que et peut également indiquer qu’il y a eu mauvaise lecture dre): 1 Signe,
permettre de fournir une image du groupe plus fidele a la réalité i

évaluation diagnostique.

En effet, les mé ir-fai
A émes savoir-faire, les mémes opérati 1 g
iayis el les mémes savoir Jair ,d ’ ‘ O{J/eratzonf mentales sont mises en ceuvre qu’il s’agisse
giq organiser I’évaluation autour des savoir-faire (d écrit‘ou d’oral

C ] /] ~ ] 2
92 . N . 2 . Py PR 5
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A) Une évaluation diagnostique et formative
aussi une évaluation formative : celle qui consiste & amener I’éleve a

Cette évaluation diagnostique est
t 3 augmenter ses Savoirs et savoir-faire.

prendre conscience de ses stratégies d’apprentissage, 3 construire €

Cette évaluation formative doit aider les enseignants a réfléchir

ceuvre pour chaque capacité et permettre aux éléves de mieux pren

tableau en troisi¢tme page de la couverture du cahier de 1’éleve - qui compre

résultats 2 I’aide d’un surligneur - devra I’y aider.

Cette approche fait ressortir les opérations mentales et
une démarche d’apprentissage ;

aux différentes opérations mentales mises en
dre en compte leur maniére d’apprendre. Le
nd une colonne ou 1’éléve notera ses

permet a I’éleve :

* de prendre conscience de la nécessité d’

personnelle pour construire son propre apprentissage qui ne peut étre la

« d’adopter une démarche
reproduction d’un modgle unique.

B) L’importance de Pindividualisation
La classe de Seconde est le lieu privilégié pour mener, en cours et lors des séances d’enseignement
modulaire, une réflexion ayant pour objectif la prise de conscience par I’éleve de ses propres stratégies face a une

tache complexe de compréhension ou d’expression. Cette évaluation en constitue le premier pas.

Dans le courant de I’année, le principe de | sindividualisation est conservé ! toute tache collective doit étre
préparée par une tache individuelle garantissant Pactivité de chacun et laissant une trace visible de cette activité.

C) Distinction entre évaluation et entrainement
e des éleves, I’évaluation s efforce de fractionner les tdches complexes
s’il porte d’une maniére transitoire sur des taches simples, vise,
des objectifs, des taches, des aides

En vue d’une meilleure connaissanc
alors que I’enseignement, en cours ou en modules,
3 bréve échéance, I’accomplissement d’une tiche complexe. La différenciation
est donc inévitable 2 tout instant, en groupe classe et en modules.

nde ne doivent pas étre considérés comme des
de chacune des compétences.

un point de départ pour la recherche de typologies d’exercices,
3 Pentrainement d’une compétence spécifique par ’administration
antir 1’acquisition d’une capacité générale. C’est en entrainant
ltanément plusieurs de ces compétences que I’on a le plus de chances

évaluation d’entrée en Seco

Les activités du cahier d’
e permettant une meilleure maitrise

exercices d’entrainement systématiqu

Ils évaluent des savoir-faire et sont
d’entrainement. Ce n’est pas en s’acharnant
d’exercices identiques que l'on peut gar
systématiquement les éléves a mobiliser simu
de développer la capacité.

ire I’économie des tdches complexes qui, seules, représentent le réel de la

communication. A cet égard, les activités proposées en modules ainsi que celles figurant dans les tomes 1 et 2
d’aide a Pévaluation, diffusés en janvier 1996 et janvier 1997 et réédités en janvier 1998, ne doivent pas étre

présentées isolément mais faire partie d’un projet pédagogique général.

Il ne peut étre question de fa

D) L’expression orale

La capacité S exprimer
séparément sur toute I’année sco
livrets d’aide & I’évaluation parus en janvier 1998).
ement de celui qui était présenté dan:

4 Doral ne figure pas dans le livret de sep
laire en suivant le protocole d’évaluation

Ce protocole s’inscrit dans le prolong

1l propose des taches de difficulté graduée réparties en sept étapes,

criteres d’évaluation spéc
étapes, le professeur dispose d’un tab
consignes de codage et d’un exemple de gr

ifiés et détaillés en fonction de ces sl
leau présentant les criteres der
ille de codage 2 remettre @ I’éleve.
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Items Compétences et composantes évaluées C
Se référer a expérience ; . ihat .
ANTICIPER
Anticiper un contenu 2 partir d’un titre
, o PREDIRE 3 Bt
Prédire la suite d’un é ¢ iati "unité i
g a:;ns:z:nce par assoc‘:latlons’-id unités | 1ex1cal¢s : 112690
REPERER / IDENTIFIER
3 @ Repérer l'intonation interrogative
451 g Eepe::rer lﬁs mots.porteurs 'de sens grace a I’accent de phrase } 3 6 g 6
; @ Repe/:rer I'intonation pour interpréter le message du locuteur 12 0
epérer des segments dans la chaine parlée 0 0
OPERER LE TRAITEMENT DE L’INFORMATION s o
7 @ Repérer des éléments d’information
8 @ Classer des éléments d’information s o 0
9 @ Filtrer, hiérarchiser, synthétiser F 2 0
0 EMI\]?,ITTRE DES HYPOTHESES ' >0
ettre en relation des indi i
9 Vi Inustosse dos procrz)eossg(i)(l)gsconstrulre le sens en cours de lecture 12 90
" REP};ERER / IDENTIFIER b 70
epérez sujet, verbe et € 'obj
e JRELATIONcomplement d'objet 12 90
ﬁ Etabl%r des liens entre formes et valeurs : modalité
= ]EE:all;?r ges liens entre les fo,rr‘nes verbales et leurs valeurs } % g 8
> Etzblg dzz }izﬁz :Ege }es de81gr.1a.teurs, les pronoms et leurs référents 1 2 90
el ot e les quantificateurs et leurs valeurs 12690
17 Déduire le sens du mot : dérivation (catégorie grammati
}g . g?guge le sens du mot : dérivation (trou%er lagracine)atlcale) } g 8
. ; nguye ie sens du mot dérlYation (traduction) . 1 90
Eoll Dédﬁire 1e sens du mot a parqr du contexte (catégorie grammaticale) 1 90
5 o ire le sens du mot a partir du contexte (traduction possible) 12
éduire le sens du mot 2 partir du contexte (éléments du texte) 1 5 0
- OPEIe{tI;Z(l:nIﬁ ;l;RA}IlTEMENT DE L’INFORMATION ? >0
= cohér i ique d’
A ;-I:;: logique et chronologique d’un texte 12 90
ANALYSER LE SUJET
24 & Différencier narration et argumentation
25 & Associer sujets et types de taches i o0
gg i Identifier les types de discours i 3 A
UT?fIcsogIliaIl;e(l:cg Ifgrugtures et le lexique en adéquation avec la consigne 126 g g
28 & Mobiliser le lexique adapté
29 & Utiliser la détermination grammaticale 13 %00
30 & Utiliser les formes verbales : temps et aspect L) o 0
31 # Utiliser la modalité 15 %60
32 & Utiliser les mots interrogatifs L Sh
33 Utiliser la comparaison (formes) " 5
34 & Utiliser la comparaison (concepts) 132 %60
STRUCTURER & 70
35 & Construire des énoncés corrects du point de vue de la syntaxe (ponctuation) 1 2 9 0




CONSEILS PRATIQUES

Le caractére obligatoire de I’évaluation 2 I’entrée en seconde générale et technologique ne devrait en aucun
cas étre sa seule raison d’étre. L’évaluation est, pour I’enseignant et pour I’éléve, un outil de travail qui doit étre
percu de maniére positive par la communauté éducative. On ne saurait faire I’économie d’explications détaillées
aux éléves quant aux objectifs et aux finalités de I’évaluation.

1. Mise en place des modalités de passation dans I’établissement

Elle est indispensable a I’occasion du Conseil d’Enseignement de prérentrée ou de début d’année.

¢ Etudier le tableau des compétences et des composantes évaluées.

4 Lire au préalable ’ensemble du protocole et écouter la cassette.

¢ AVANT méme la passation de 1’épreuve, il est nécessaire de faire émerger, en situation d’apprentissage, le
sens de certains termes, courants au demeurant dans les manuels de premier cycle, mais oubliés par certains
éleves en situation d’évaluation. A titre d’exemple, citons : “structures”, “taches”, “sujet”, “termes”,
“message”, ... il n’est pas superflu, en outre, de s’assurer que les termes grammaticaux de base sont connus
et de faire constituer par I’éleve un glossaire de ces termes qu’il enrichira au fur et a mesure de son

apprentissage.

& APRES la passation de I’épreuve, sa correction portera moins sur les erreurs commises par ’éléve que sur
une mise a plat minutieuse de chacune des opérations a effectuer dans les trois capacités évaluées. Les
éleves pourront étre amenés 3 formuler 2 leur maniére les compétences évaluées ; le vocabulaire
nécessairement technique leur sera a cette occasion rendu plus accessible. Le tableau de la page 3 de la
couverture du livret de I’éleve sera complété et collé dans le cahjer /.classeur et deviendra ainsi un document
auquel I’éleve fera référence, soit 2 la demande du professeur, soit de sa propre initiative.

¢ Il est recommandé d’associer les éléves au codage des items. Cela leur permettra de comprendre ce qui est
codé, de réfléchir sur la nature et ’importance de certaines erreurs, ce qui est une forme de réflexion sur la
langue, de saisir la finalité d’une démarche (par exemple en compréhension de Pécrit), de se familiariser
avec certaines opérations cognitives récurrentes dans 1’apprentissage. (Par exemple : qu’est-ce qu’inférer ?
A quoi cela sert-il ? Quelles sont les étapes ? Qu’est-ce que mobiliser le lexique ?)

# Le logiciel constitue I’outil efficace qui permet au professeur de connaitre rapidement les compétences de

ses éleves et de visualiser leur profil et celui de sa classe.

2. Conditions de passation

Cette année, dans un souci d’alléger la passation 2 la rentrée, nous recommandons de n’évaluer que les
capacités de compréhension de Pécrit et de oral en tout début d’année, en septembre. Puis le professeur
pourra évaluer la capacité d’expression écrite un peu plus tard dans le courant du premier trimestre.

Nous avons souhaité cette évolution pour les raisons suivantes :

¢ 11 semble raisonnable de travailler dans un premier temps compréhension de oral et de Décrit, et donc de
commencer par évaluer ces capacités pour en exploiter directement et immédiatement les résultats en

travail modulaire.
& Lorsque le professeur le jugera judicieux, avant de commencer le travail d’entrainement systématique a
’expression écrite, il évaluera les éléves sur cette capacité, afin de concevoir une démarche pédagogique

qui réponde au plus pres 3 leurs besoins.
& En effet, il est vraisemblable qu’au cours du trimestre, les compétences et les acquis des éleves auront
évolué.
Nous espérons ainsi resserrer le lien entre évaluation diagnostique et contenu d’enseignement modulaire.

8

Ministére de I’éducation nationale, de la recherche et de la technologie — Direction de la programmation et du développement (DP&D)

3. Administration de ’épreuve

L ’
N
connaissance plus aPFIDfDIIdIE dE cCux-CL. g acite pE a gtglq“E

¢ Etapes pour la passation de I’épreuve.

'C‘__O.MI"REHENSION DE L'ORAL (30 minutes)

Des espaces ont été aménagés sur la cassette : il n’est donc pas nécessaire de ’arréter. :

Laisser deux minutes r faire I i :
gl pou exercice 1 (anticiper un contenu a partir d'un titre) puis mettre la cassette

COMPREHENSION DE L’ECRIT

Laisser ensuite une demi-heure aux éléves pour faire cette partie du protocole d’évaluation

4. Regroupements

Les regroupem ] |
s capacitésgéva 11: i Senlis’ edn;eigs pctarmftt;ant au professeur, pour chaque éléve, de repérer forces et faiblesses dans
: nant est alors amené a émettre des hypothe i
i alue : gnant | I cmet ypothéses sur les savoirs et les savoir-fai
" e Rconceme afin de mieux individualiser son travail. Différents regroupements sont possibles e de
egroupements de toutes les compétences d’une méme capacité .

= 8 items de “Comprendre un message oral” (22 9).
=> 15 items de “Comprendre un message écrit” (item 1, puis items 10 a 23).

Sélectionner les items de la rubrique “ a
que “Passer du sens a la forme” (items 24 a 3 ient a sélecti
i HeE Jes s ] : . a 35), revient a sélectionner les i
expression écrite. (Attention ! ces items facultatifs en début d’année ne peuvent ét ité T ltem.S 'de
EVAREM), p nt étre traités par le logiciel
4 Re iés 2 é i i
groupements liés a une seule compétence afin de suivre la chronologie de 1’arbre du logiciel “Tableau

récapitulatif des capacités, compétences et composantes é S
, e 1 »
Exemple : REPERER | IDENTIFIER.. ’ il st

Cette e a fai i

com fg)];lﬁ:'tenie tout a fait essentl.elle pour les autres savoir-faire sous-tend toute la construction du sens

“Item[; et 1(:11 Clexplre’ssmn). I convient donc de sélectionner les items 3 a 6 ainsi que l'item 12 (voir tableau de

capaCité)S :(1)1 n?;ét ::(S;els or?re de la passation de 1’épreuve” page 7 et arbre du logiciel “ Tableau récapitulatif de:

. et composantes évaluées” $ ’éle

capacites p , paged44) pour cerner les compétences de 1’éleve dans ce
¢ Les regroupements peuvent étre transversaux.

Exemple de regroupement transversal : COMPENSER.

A tous mom g i ’ i é
At d’héSitaggItls, la ;:omprghensio,n\ou l'expresAsmn. en langue étrangere exigent des processus de compensation. En
o sur le profil de 1’éleve, il peut étre intéressant de regrouper les items suivants : 2, 17 a 22 '
out autre regroupement est réalisable en fonction du projet pédagogique de chacun ’ .

5. Codages

goge é R?ponse attendue oq nombre de réponses correspondant au seuil de réussite. g
Codc : : gc?ponse exacte partielle : objectif cependant atteint.
ngz : : Rgggz:e(u;sufflsant(e ) objectif non atteint. Renseigne sur la nature d’une erreur spécifique

: e(s) erronée(s) ou nombre de réponses inférieur a ils indiqué .
Code 0: Absence de réponse. ? b seulls Indigues.

Le sens du code 0 é écisé ultéri
pourra étre précisé ultéri a I’initiati i-mé
; p eurement a ’initiative du professeur par lui-méme : “n’a

as compris I’ ice”, “ i i
p pris ’exercice”, “n’a pas su faire 1’exercice”, ou “n’a pas eu le temps de faire 1’exercice”

C t 7 ] . 2 . . e . 2z
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

SE REFERER A L'EXPERIENCE

e s | ANTICIPER ]

Anticiper et prédire : quelles différences ?

Anticiper et prédire procedent de la méme opération fondamentale qui est d’émettre des hypothéses 2 partir de
1’acces i une donnée nouvelle.

e L’anticipation.
Le sujet, auditeur ou lecteur, confronte ce qu’il connait du monde (somme de son vécu et de ses acquis
scolaires) avec la nouvelle donnée; il situe alors cette nouvelle donnée dans son réseau de savoirs et

imagine 2 partir de 1a un scénario approximatif, de ’ordre du possible.

o La prédiction.
Nous sommes 1a dans un domaine plus précis. Non seulement le sujet utilise sa connaissance du monde pour
émettre des hypotheses, mais I’objet de ses prédictions est sérié avec beaucoup plus de précisions et de
contraintes. L’ opération accomplie releve de la démonstration. Il s’appuie sur les indices présents dans le

texte pour en déduire la suite. Le nombre d’hypotheses est réduit ; nous sommes dans ’ordre du probable.

REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

acteurs ils connaissent, " j
acteurs ils co e quels films qlasszqueS»’ﬁ quels metteurs en scéne célébres, ce qu'ils savent de l'histoi
, etc. Se servir éventuellement des illustrations proposées ’ en de Hhistotre du

LItem 1 |ANTICIPER un contenu 3 partir d’un titre 1

Réponses possibles (données a titre indicatif)

Item 1 |Capacité Composante évaluée

COMPRENDRE UN MESSAGE ECRIT ANTICIPER un contenu a partir d’un titre

Anticiper 2 partir d’un titre (ou du début d’un texte) permet au lecteur :

* de prévoir le contenu d’un texte, d’un film, etc ;
o de prédire certaines formulations susceptibles de figurer dans I’ceuvre ;

¢ de mobiliser idées et lexique prévisibles ;

o d’&tre renseigné sur le genre du texte, du film, etc. et de prévoir qu’il s’agit d’un document purement

factuel et / ou argumentatif ;
 d’orienter sa lecture, son écoute.

B e e PREDIRE ]

A Star Is Born it étre l'histoi
e oA Vurder gfz doit etrci U'histoire d ’un'e personne qui devient une grande vedette de cinéma, etc.
T B slest < est peut-étre un film policier: un détective recherche un meurtrier, etc. o
e pense que c'est une histoire tragique, mort, maladie, amnésie, etc’ .
¢l ¢l .
Consignes de codage

Une réponse recevable

Item 2 |Capacité Composante évaluée

2

d’unités lexicales

COMPRENDRE UN MESSAGE ORAL PREDIRE la suite d’un énoncé par association J

L’auditeur en langue étrangere construit le sens grace a ce qu’il pergoit, a ce qu’il a pergu pré

qu’il prévoit d’entendre. Un va-et-vient peut-étre effectué entre ces trois phases. En incitant ’éléve a prédire, on
les remarquer ; sa prédiction va alors se trouver confrontée a la réalité du message.
a base de la construction du

’incite a repérer des indices, 2
Cette comparaison, faite automatiquement lorsque 1’on est habile dans une langue, est 1

sens.
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cédemment et a ce

e EVADIC v AR At
; e réponse mais c'est une traduction littérale (Une étoile est née, etc) o
Réponse erronée ou incomplete..........counenes T s
e e C O MEOMPIEIS code 9
........................................................................... code 0
= Code 6 : I’éleve a privilégié la forme au détriment du sens
| _Item2 |PRE i énoncé
| REDIRE la suite d’un énoncé par association d’unités lexicales J
Réponses possibles
And then, what happens?
Same as usual!
James Bond jumps with his parachute, then the bomb explodes.
As you can imagine, the plane crashes.
And gue ? i
guess what? At the end of the film, James falls in love with a beautiful girl!
Consignes de codage
Trois mots en anglais ...........c.ccccueueeen. p
Deux 0 } S : --------------------------------------------------------------------------- 7
o 1(1) trois mot.s en anglais ou en francais (ou dans les deux langues) é Co?ic ;
e p nse§, m/als elles ne tienent pas compte du contexte (the plane takes off)............. ods
S s
o e o e . code 9
............................................................................ code 0

g

& Code 6 : I’éleve a acqui i
: quis certaines collocations (a iati ;
, _ ssociations a ses d’élém . .
’acte de compréhension du contexte. ( uiomatisees ¢'Eléments), mais il e mattrise pgs
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

PASSER DE LA FORME AU SENS

EEEEEe P T REPERER/IDENTIFIER ]

Item 3 |Capacité Composante évaluée
COMPRENDRE UN MESSAGE ORAL REPERER l'intonation interrogative

L’objectif de cet exercice est d’évaluer la capacité de I’¢éleve 3 reconnaitre une phrase interrogative 2 partir de
l'intonation et non 2 partir de la seule structure syntaxique. Par exemple, l'expression "Is she great!", a structure
interrogative, est fréquemment utilisée en tournure exclamative dans une langue orale familiere.

1l est important d'entrainer Jes éleves 2 se repérer a partir de l'intonation, qui oriente celui qui écoute vers le sens
du message.

On peut intégrer ce type d’exercice a toute
grammaire.

activité de travail langagier, y compris 2 la correction d’exercices de

Item 4 | Capacité Composantes évaluées
COMPRENDRE UN MESSAGE ORAL |REPERER les mots porteurs de sens grice a

I’accent de phrase

REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

| Item3 |REPERER l'intonation interrogative ]

Script et réponses

What do you think he is doing? Questions Autres

How exciting!
Is she great!
Who runs the Warner studios?

Have you ever seen a film starring Jim Carrey?

ROOXKXKO

ORROOR

Do what you like!

Consignes de codage

SiX TéPONSES EXACLES ..cveeuvevererenrerreiiirennens

PR gupe s exactesm._._"_"mm: ............................................................................ code 1

e A A R code 2

oo reponse ...................................................................... code 9
..................................................................... code 0

I
f tem 4 ]REPERER les mots porteurs de sens grace a I'accent de phrase ]

Script et réponses

spensable dans I’apprentissage de la langue. Toute activité qui portera

Le travail en phonologie est une étape indi
aidera ensuite 1’é1eve a créer du sens a partir de ce qu’il entend.

sur le rythme de la phrase, sur I’intonation,

Ce travail d’écoute dirigé sur la perception
On pourra demander 3 un éleve de lire la méme phrase en

travail de production de ces rythmes et vice versa.
déplagant I’accent de phrase. On demande a ses camarades de repérer les déplacements d’accents et d’interpréter le
message a chaque fois. Capacité a percevoir et capacité a produire ne peuvent s’acquérir I’une sans 1’autre.

Voir a ce propos les exercices pages 6 a9 du Tome 1 d’aide al *évaluation.

a) ::_Yﬂ were the one who told me to talk to him."
b) "You were the one who told me to_kill him!"

c) "You never told the truth. I did!"

des rythmes ne sera réellement efficace que s’il est complété par un

Item 5 |Capacité Composante évaluée

COMPRENDRE UN MESSAGE ORAL REPERER l'intonation pour interpréter le
message du locuteur

Cet item est centré sur ’interprétation du messa
de la combinaison de trois €léments : lexicaux, syntaxiques et phonologiqu

mots porteurs de sens ne s’ajoutent pas a Pensemble lexico-syntaxique : elles s’y intégrent.

La perception de ’intonation oriente 1’é€leéve vers la compréhension du messa

permettent de construire le sens. On sait par exemp
L’oreille se dirige alors vers 1’élément saillant, 2 savoir le mot porteur d’accent.
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Consignes de codage

ge émis. A Voral, la transmission de I’information est la résultante
es. L’intonation et ’accentuation des

ge. Elle est un des indices qui lui
le que le locuteur est stupéfait : on va donc chercher pourquoi.

Les six mots sont soulignés........c.ceeniivnnennnnnnnne
guatre et it et aonlliten . o oAt B code 1
atte o o e ot eteinent ligne s code 2
s soulignés, mais d' ignés (kill hi
AULTES TEPONSES....cuveverenenenrenerrereerenerenans - T SO
o e N Y L P code 9
............................................................................. code 0
Item 5 'i i i
| 1 | REPERER l'intonation pour interpréter le message du locuteur
Script et réponses
You shouldn't do that to me! Coleére
You shouldn't watch that film. Conseil amical
Oh you shouldn't have... It's so sweet of you! Surprise
Consignes de codage
Tr0iS TEPONSES EXACLES ....vevenvevereneeverirvennsnenns
By code 1
N code 2
e o TEPOTSES EXICES code 9
............................................................................. code 0
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES
REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

Item 6 |Capacité Composante évaluée 1 >
> tem 6 | REPERE < 2
COMPRENDRE UN MESSAGE ORAL | REPERER des segments dans la chaine parlée | R des segments dans la chaine parlée |
— . 5 . . , Réponses
L’une des difficultés du décryptage d’un message oral vient de ce que la chaine parlée est percue d’abord comme
un continuum sonore confus sur lequel I’auditeur peu habile n’a pas de prise. Il faut savoir identifier les mots dans | 1 Now li —
les groupes de sons, segmenter les énoncés, éviter les confusions dans I’interprétation des groupes de sons proches, ow listen: we aren't going to break into the bank tonight. | Le cambriolage n'aura pas lieu ce soir |
etc. il . . - ) :
2 iIdon't getit: the police can't have heard about us! La police ne sait stirement rié M
: n.
Le sens d’une séquence sonore dépend alors : 3 ' | What makes you so sure? There could be a traitor among | Il & A
« de I’identification d’éléments placés avant ou aprés 1’élément ambigu ; us. Y a peut-ctre un traitre. |
o de la référence 2 des acquis grammaticaux. 4 | But you do trust us, don't you? - P
: u nous fais bien confiance? M

Cette année, cet item se présente de fagon légerement différente. Nous cherchons ici a évaluer la discrimination \

entre opérateurs 2 la forme affirmative ou négative pour les raisons suivantes: Consignes de codage

1) la négation, sous sa forme contractée, est particulierement difficile a percevoir pour un francophone. Or, ; Quatre r€poONSes eXactes..........ocuuwuvuciurieiucianns
dans une forme négative, l'auxiliaire (wasn't | hasn't) ou le modal (can't / couldn't) est sous sa forme T code 1
pleine. De ce fait, J'éleve pergoit avant tout la forme can ou could et pense quil s'agit d'une forme Moins de trois réponses exactes ............................................................. code 2
S ffirmative. » Pas o code 9
................................................................................... code 0

2) Cette discrimination entre forme négative et forme affirmative nous semble transférable et utile a 'éleve
étant donné la fréquence de ces formes. C’est une priorité en début d’année.

Activités d’enseignement modulaire (items 2 2 6) : s

1l s’agit d’entrainement et non plus d’évaluation : ’éleve doit construire le sens d’un message €n mettant en
relation connaissances grammaticales, perception des schémas d’accentuation et d’intonation, prise en compte des
¢léments qui entourent le mot ou les groupes de mots.

1) Travail d’écoute amenant 2 noter la segmentation des énoncés, I’accentuation des mots (“stress”), la
hauteur (“pitch”), I’intonation. ,

2) Travail d’écoute amenant 2 lier le sens de la phrase au schéma intonatif et d’accentuation : & chaque
glissement de 1’accentuation correspond un glissement de sens. Les éleves doivent expliciter la situation
d’énonciation et/ou compléter la phrase de manire 2 en éclairer le sens.

3) Travail sur formes fortes et faibles, variation du sens d’une phrase courte selon qu’articles, adjectifs
possessifs, auxiliaires sont accentués ou'non ;

4) T 1d . ¢ d’anal s des fins d G d ; . ; ; ués d © Tous droits réseés
ravail de repérage et d’analyse, 2 des fins de compensation, s mots qui sont rarement accentués dans Lauren Bacall and Hu )
. L ) 2 m " ;
un message oral (articles, pronoms, adjectifs possessifs, auxiliaires, etc). phrey Bogart in "The Big Sleep" (1946)

Ce travail d’écoute ne peut étre efficace que s’il est complété par un travail de production orale reprenant les
phonemes étudiés. Par exemple, on demande a ’éléve d’écrire une phrase du type 1, 2, 3, 4 et de la lire a ses
camarades. '

Voir a ce propos I’évaluation de la production orale dans le Tome 2 des outils d’aide a | sévaluation réédités et
diffusés en janvier 1 998.
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

_EPERER [E TRAITEMENT DE L'INFORMATION |

jté Composantes évaluées .
i REPERER des éléments d’information
CLASSER des éléments d’information
FILTRER, hiérarchiser, synthétiser

Items 7, 8
&9 , COMPRENDRE UN MESSAGE ORAL

) ité lai Péle i s sa démarche d'écoute.
Nous avons cette année souhaité laisser ’éleve plus libre dan

i is a discrimi E1é i ui s’intégrent
L’éléve est amené 2 mémoriser des ¢léments lexicaux puis 2 discriminer les ¢léments pertinents q g
dans les réseaux qu’il doit choisir.

i i é i 1le nous
A partir des noms des trois personnages, il doit mettre les informations en reseau. _C'e§t la ralsocxll pou{) 112311:; g
vgzrs restreint le champ des repérages a la problématique suivante: qui a fait quoi, ol et quand, pro q
a

leur est familiere.

i i éléve 2 iser I’i ation de fagon logique.
Ce type d’exercice entraine ’éléve 2 organiser 1’inform. c g

gle ique : li ciés aux personnages et aux
En entrainement, on pourra proposer aux éleves un tableau dynam,lfpfe i lc;eu?( acs;: autonomg e sera i
périodes, activités associées aux personnages, etc. A long terme, I’éleve devien
’ . .
méme le classement des éléments d’information plus complexes.

ié i ¢1é i d'utiliser les
Dans Uitem 9, il s’agit de vérifier si ’éleve est capable de hiérarchiser les éléments c'le ce ctl}allczliu; :;Sage
informations c’lu‘il a mises en réseau dans l'exercice précédent pour ne conserver que I'essentie .

Activités d’enseignement modulaire.

a ite d'expliciter la
On pourra ainsi entrainer les éléves 2 justifier leur classement a l'oral. Cela .leur permettra ensuit P
mise en réseau opérée, et par 1a méme de vérifier et d'affiner leur compréhension.

gt 2t : et 5 . Sividuels.
i i < é s différents cheminements individu
L'acte de compréhension ne saurait s passet de cet échange qui révele le
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

L Item 7 | REPERER des éléments d’information

Script (Dialogue extrait de "The Big Sleep"” de Raymond Chandler)

"Where's Carmen now?"
"She's at home. She was sick last night. She's still in bed, I think."
"Did she go out last night?"

"No. I was out but the servants say she wasn't. I was down at Las O Lindas, playing roulette at Eddie Mars' club."
"So you like roulette. You would."

"Yes I like roulette. All the Sternwoods like losing games like roulette. The Sternwoods love money."
"What was Owen doing last night with your car?"

"Nobody knows. He took it without permission. We always let him take a car on his night off, but last night wasn't
his night off."

Consignes de codage

Dix mots ou plus de dix mots lexicaux exacts

.......................................................................... code 1
Sept & NEUL MOS EXACES....ccueeuereieieieietertetete ettt ettt et se s esae s s seessessesseseesennens code 2
MOINS A€ SEPL IMOLS EXACES ..uveuveurerrererrieuieeeseetertestessestesesaesseseseessesessessessessessesasssssassessessersensenns code 9
PaS € TEPONSE....c.cueutiiteiiietie ettt ettt ettt sttt et ae e s e e ae s eae s eas b eneese s eseans code 0

| Item8 |CLASSER des éléments d’information |

Réponses possibles

Eléments utiles a l'enquéte (tableau donné a titre indicatif)

Characters Where were they last night? What were they doing? Other useful information

Carmen at home / wasn't out , sick, in bed probably still in bed

Vivian out, at Las O Lindas, at Eddie Mars' club | playing roulette likes roulette

Owen nobody knows, in the Sternwoods' car nobody knows took the car without
driving the car permission

Consignes de codage

Six ou sept éléments sont repérés et bien attribués aux personnages.............ceeeeeveveereenerennene. code 1
Quatre ou cinq éléments sont repérés et bien attribués aux personnages............cecvevevverennenee. code 2

Au moins quatre éléments repérés, mais certains ne sont pas attribués aux bons personnages  code 6
Moins de quatre éléments repérés

......................................................................... pernesnsnsneeneens COdE 9
Pas de TEPONSE.......coviuetiieieieeeeecte ettt ettt ettt s et e st et et esaeaeesesse st et ensensensensens ~code 0
B4
| Item9 |FILTRER, hiérarchiser, synthétiser |
Réponse
i Owen: nobody knows..., without permission..., etc.
Consignes de codage
Owen entouré et indice(s) TECEVADIE(S)......cvueuiuuiiiriiiiiiiiiiieicccicie ettt eaes code 1
Absence d’indiCes OU AULTE TEPONSE......ceviviuiiiuiuiririiiitisititeteaesetesesecreseeeeseessesese et esesanessesass code 9
Pas de TEPONSE......cueuimiiiiiiicicicct ettt ettt ettt e ane code 0
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

[compétence [EMETTRE DES HYPOTHESES |
Item 10 | Capacité i} Corhposante évaluée
COMPRENDRE UN MESSAGE ECRIT | METTRE en relation des indices pour
construire le sens en cours de lecture

rotocole de septembre 1998 (émission d’hypotheses dans la

Nous avons poursuivi la méme démarche que dans le p
de facon a ne pas parasiter I’exercice par une surcharge

continuité du récit). Le récit est limité au minimum,
lexicale ou une trop grande complexité textuelle.

Trois hypoth&ses sont laissées au choix de I’éléve. Une hypothése qui n’a aucun lien avec le contexte afin de
vérifier si 1’éléve a saisi la cohérence globale du récit, une hypothese illogique et une hypothése logique qui ouvre

le récit et laisse anticiper une péripétie.

Tl est tout  fait normal qu’a ce stade I’éleve hésite entre plusieurs suites, ce que fait le lecteur qui s’interroge sur la

suite du récit qu’il est en train de lire.

Item 11 | Capacité i Composante évaluée
COMPRENDRE UN MESSAGE ECRIT VERIFIER la justesse des propositions

andée a 1’éleve est ici une opération qu’accomplit tout lecteur : il vérifie rétrospectivement

L’opération dem
suite qu’il découvre.

laquelle parmi ses prédictions était la plus proche de la

formulée en d’autres mots afin de sensibiliser I’éléve a la variété et a la richesse

Tl est important que cette suite soit
de 1a langue. On souhaite montrer a ’éleve qu’il n’y a pas seulement le juste ou le faux, mais aussi I’autrement dit.’

dispose le lecteur a la prédiction et a I’anticipation.

emble que la narration pré
ospective, et

fs, description et explication, le lecteur adopte une démarche rétr
ce qu’il lit est pertinent par rapport aux propositions précédentes.

D’aprés les recherches récentes, il s
En revanche, dans les textes expositi
vérifie sans cesse par des retours en arricre si
(Gombert : Le développement métalinguistique, PUF).

18

Ministére de I’éducation nationale, de la recherche et de 1a technologie — Direction de la programmation et du développement (DP&D)

, /
REPONSES ET CONSIGNES/DE CODAGE

Item 10 indi
L l METTRE EN RELATION des indices pour construire le sens en cours de lectua

Réponses

1. The unfortunate Jane lived with her aunt and cousins

They gave her everything she wanted. e e sk il?gique suile sans lien

They were very cruel to her. v
They had never seen her before.
v

2. She was not allowed to spend i
th .
rest of the family. P e evenings by the fireside in the same warm room as the

She ate a lot of sweets with her cousins. suite logique _ suite illogique _suite sans lien
v

She spent the winter night i i
. ghts with them in the v

She spent her time alone in a cold room. v

3. She was part of the family,

so she became an excellent servant. suite logique _ suite illogique _suite sans lien
v

but her cousins hated her. v
and she was loved and cherished. 4

4. She was glad to leave her aunt's house...

and returned as soon as she could. suite logique _ suite ilegique suite sans lien

to study in a school for poor orphans like herself. v
because she enjoyed painting outside.
v

Consignes de codage

Quatre groupes avec des réponses justes.......
e gro ! SJUSTES v code 1
e gd pe§ avec des réponses justes ou les quatre suites logiques sont trouvées de 2
ns de trois groupes avec des FEPOMSES JUSIES .vrrrvvrrrrrmr oo code
Pas 4o teponse o [PONSESJUSIES - code9
----------------------------------------- ?"
............................................ . codeO

| Item 11 |VERIFIER la Jjustesse des propositions

Les choix logiques de I’item 10 correspondent aux reformulations proposées

Consignes de codage.

Quatre vérifications exactes.....................
Dot o8 f10is YEriouthons et code 1
U yerifiontion e code 2
e code 9
......................................................................... code 0
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

TREPERER / IDENTIFIER ]

Item 12 | Capacité Composante évaluée
COMPRENDRE UN MESSAGE ECRIT REPERER sujet, verbe et complément d'objet

Cet exercice permet d'évaluer si la capacité de repérer les constituants essentiels de la phrase est maitrisée. Cette
capacité est fondamentale dans toute activité de compréhension et de traduction.

La connaissance qu'a I'é1éve des schémas syntaxiques de l'anglais doit lui permettre d'isoler dans un texte - méme
si des difficultés lexicales se présentent par ailleurs - ce qui-constitue les éléments fondamentaux: sujet, verbe et
complément d'objet direct. Les autres éléments, détermination lexicale, qualification ou compléments
circonstanciels, ne sont qu'expansion de ces trois éléments. C’ est en opérant ces repérages que I'éleve peut
s'orienter parmi tous les éléments constitutifs de 1’énoncé.

L'analyse de la phrase et de ses constituants doit étre compatible avec un enseignement fondé sur l'acte de’
communication. Il ne s'agit pas de grammaticaliser l'enseignement au détriment de la communication mais d'utiliser
tous les outils possibles pour accéder au sens. L’analyse systématique de la morpho-syntaxe est un €lément parmi
d’autres pour y parvenir.

Activité d'enseignement modulaire.

Réduction d'un texte 2 son minimum: dans un premier temps, a un premier degré de difficulté, élimination des
adjectifs et des compléments circonstanciels, etc; dans un second temps, a un degré de difficulté supérieur,
repérage et élimination des propositions relatives elliptiques, etc.

Parallelement, comment étoffer un énoncé minimal, par l'ajout d'adjectifs, d'incises, de propositions relatives,
circonstancielles, etc.

Voir propositions d 'activités modulaires dans le livret du professeur de septembre 1997, pages 46 et 47.

[METTRE EN RELATION |

REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

[ Item 12 | REPERER sujet, verbe et complément d'objet |

Réponse - > <

Jane met the manager | Jane met Mr Brocklhurst.

Consignes de codage

. Sujet, yerbe et complément d'objet sont repérés
Réponse correcte, mais un mot supplémentairé
(So, Jane... ou .. first met... ou ...the school manager)
Autres réponses
Pas de réponse

.......................

.....................................

..........................
.....................
........................................

| Item 13 [ETABLIR DES LIENS entre formes et valeurs : modalité

Réponses
forte probabilité must’
ordre must'
capacité could’
prédiction
avertissement had ('d) better’

Item 13 | Capacité Composante évaluée

COMPRENDRE UN MESSAGE ECRIT |ETABLIR DES LIENS entre formes et valeurs :
modalité

L objectif de cet exercice est d’évaluer la capacité de I’éleve a percevoir la notion de modalité et les valeurs des
auxiliaires modaux, opérateurs qui signalent un jugement de 1’énonciateur. Ici, il s’agit d’un simple item de
repérage qui devra €tre complété par un item de production écrite dans lequel 1’éleve devra étre capable de
mobiliser les auxiliaires modaux dans un contexte contraignant.

1l est important de faire prendre conscience a ’éleve des deux systémes de la modalité concernés ici.

Voir les propositions d’activités modulaires portant sur les types de modalité épistémique et non épistémique
pages 35 et 36 du livret du professeur de septembre 1997.
Voir aussi page 30 du livret du professeur 1998.
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Consignes de codage

Quatre réponses exactes

Trois 1éponses eXactes ..........ovverererevererererenenes

Mol o trois sposses oxanton ke ——
Pas de réponse

.....................
.....................................
..............................
....................

D R D L L L X R R R up aee .o
cesesccssans

..........................................
...................................
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code 1

code 2
code 9
code 0

code 1
code 2
code 9
code 0




Passer du sens a la forme

16 18 | 19 21 |22 |23 |24 | 25|26 |27 |28 |29 32 (33|34 | 35
2/ A 19190 |0|1|l2/011119]0]9 |4 g |al“|a
O A 0lololal2 | 49|4 |9 |0 |24 Jlala |9
) Alalolplolala 1|29 9[22 g |9 |a g
O olalg lolo|lal1|7|2|lo|é|9]|o 90|09
g la4lglqlagag9|l2|1]|2|X]el|1]|0 o2 ]ala
) Ololalo]Jold|R |2l |a|olg O Ola|g |4
=) A9 (0|0 221194 A6 [=2]49 [ | 99 |9
q AT lol0oolol41 [ 2lglglolal 6 gq|gla [Q
2, Alalg|lolo o279 9 |02 &6 o |ag|g |g

QA kB ™

,,,,,,,,,,,,,,,,,, TTEMS | Expéri Passer de la forme o4
— NEAERENENKAEARNENEIIES S
1At kAoooul fama (A (O |4 aAlyla 4]0 0.\ 1o &
25U BERT__ Somdlta |4 O g lalalalaia 7 ‘q 9,
3. CoLLIN et |6 |0 (A 14 |9 14 Gl j ﬁz
4. MACH  Joris Aol ]AalA[a e 9 A T = = 7
SMM\QOW/\C’\Q/&\Q/‘,Q‘qqg‘ ,(,,-2(
6.MARTINEL GM‘”""J" Ao A4 & 14 C\ 01010 119 2
7M%MW¢M@ Ao g 19 1121914 1 a g H
8.REISER AN AN AR AR 5745’4
9. 500CS Wi Alola a4 A lala 1 1 1 1

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.
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COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

Item 14 | Capacité Composante évaluée

COMPRENDRE UN MESSAGE ECRIT ETABLIR DES LIENS entre les formes verbales

et leurs valeurs.

Cet exercice permet d’évaluer quels concepts liés aux repérages temporel et aspectuel sont maitrisés du moins en
reconnaissance. Ces concepts sont €trangers aux francophones qui méconnaissent la notion d’aspect. -

1. Prise de conscience de ce qu’une parole est un constat de état des.lieux avec des conséquences immédiates
implicites mais évidentes pour 1’énonciateur et le récepteur du message.
On pourra demander a I’éléve d’expliquer le choix de :
That unit has always been, constat = c’est comme ¢a et ¢a a toujours été comme ¢a ; conséquence = the
astro-droid are getting out of hand ;
That unit was always... qui impliquerait une idée de rupture par rapport.au moment de 1’énonciation.
2. Différence entre présent de caractérisation et présent BE + ing :

On pourra a I’occasion de cet item demander a I’éléve d’expliquer le choix de “are getting” et non de
“get”. (Focalisation sur Pactivité du sujet dans le présent.)

La compréhension de I’écrit, qu’il soit descriptif, narratif ou argumentatif ne peut se passer de ces repérages.
Toutefois, ces repérages et classements se font au service du sens, ¢’est-a-dire de la reconstitution du réseau (Who,
What, When, Where).

1l ne s’agit pas de repérer les prétérits, les present perfect grammaticaux, etc, mais de comprendre la séquence du
récit et de situer les procés les uns par rapport aux autres.

En revanche, une fois reconstituée la cohésion du récit 2 travers ces repérages, il sera opportun d’analyser en
finesse 1’emploi de certaines formes par rapport aux valeurs repérées.

On montre ainsi 2 I’éléve comment aller des formes reconnues au sens (la cohésion du récit a travers la cohésion
temporelle par exemple), puis comment retourner aux formes pour affiner ’analyse du sens.

Voir les propositions d’activités modulaires dans le livret du professeur de septembre 1997, page 39.

Item 15 | Capacité Composante évaluée

COMPRENDRE UN MESSAGE ECRIT |ETABLIR DES LIENS entre les désignateurs,
les pronoms et leurs référents

Reconnaitre les désignateurs dans un texte requiert de 1’éleve qu’il soit capable de :

e repérer les noms et les pronoms qui désignent les mémes personnages ;

* percevoir les liens qui unissent ces désignateurs ;

* repérer les différents lieux évoqués, ce qui, en cohésion avec la perception de ’unité, la cohérence, donc
le sens du ou des paragraphes, lui permet de tisser un maillage plus serré de la trame du récit.

Le développement de cette capacité permet la synthése. Le repérage correct des désignateurs est la trace d’un
processus de synthése en cours. La perception de la cohérence de 1'écrit, essentielle a sa compréhension, ne peut se
passer de I’identification des référents.

En entrainement, on montrera a 1’éléve comment reconstituer les repérages en wh- a partir de la recherche du
systeme de référence.
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REPONSES ET CONSIGNES DE CODAGE

| Item 14 |ETABLIR DES LIENS entre les formes verbales et leurs valeurs

Réponses
1.  has always been Clest une situation particuliére du présent 2
2. are getting Clest un trait de caractere 3
3. excels C'est un bilan (rétrospectif) 1
Clest un fait passé sans lien avec le présent X
Le personnage décrit ce qu'il est en train de faire |
, .
I'm shutting Le personnage annonce ce qu'il va faire |
Le personnage parle de ce qu'il fait tous les jours )
Consignes de codage
Quatre réponses EXaCLES.....ccevvrecrererreererseersenanen de 1
MFE TEPOMSES EXACHES cvvrsvrnrsrssssmsss s s s s s s code
Trois réponses exactes en tout ........cceceeerreernenne de 2
i ©S EXACEES €1 EOUL 1o oveeres s res s s s s s code
Moins de trois réponses exactes dans le premier tableau........................ code 9
TPS (16 OIS reereserseeer e ettt ettt et de 0
........................................................................... code

r Item 15 | ETABLIR DES LIENS entre les désignateurs, les pronoms et leurs référents 1

Réponses
Texte extrait du roman "Red Harvest" de Dashiel Hammet.
Nombre de personnages mentionnés: 3 ou 4

Ces personnages sont: la victime, la femme de la victime et un homme, Max Thaler.
Ce dernier peut étre considéré comme étant le meurtrier. '

Le meurtrier peut j je isqu'i i 7
peut constituer un quatriéme personnage, puisqu'il apparait dans le dialogue sous lg forme

"the one who". *
f

[

Consignes de codage

Nombre de personnages exact et trois ou quatre personnages trouvés
Deux personnages trouvés

Réponse erronée
Pas de réponse

.....................................

.................................................................
...............................
.........................................
....................................................
...........................

.........................
..............................
.............................
............................
...........
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code 1
code 2
code 9
code 0




COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

Item 16 | Capacité Composante évaluée

COMPRENDRE UN MESSAGE ECRIT |ETABLIR DES LIENS entre les quantificateurs et

leurs valeurs

La gradation dans la quantité est difficile a percevoir. Les opérations mentales qui meénent a I’expression de la
quantité sont complexes puisqu’il faut :

o discriminer les noms quantifiés en dénombrables et indénombrables ;

» apprécier le degré sur ’échelle des quantités ;

« connaitre et mobiliser le lexique qui permet d’exprimer ces notions.

Les éleves sont amenés a montrer qu’ils maitrisent le concept de dénombrable et d’indénombrable et qu’ils sont
capables de percevoir les différences entre les notions de grande / petite quantité.

Activités d’enseignement modulaire.

Avant toute activité sur les quantificateurs, il est indispensable de s’assurer que le concept de dén<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>