MINISTERE DE L’EpUCATION NATIONALE,
DE L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET DE LA RECHERCHE

7A

DIRECTION DE L’EVALUATION ET DE LA PROSPECTIVE

EVALUATION A L’ENTREE EN SECONDE
1 GENERALE ET TECHNOLOGIQUE

ANGLAIS

Document a [lattention du professeur

SEPTEMBRE 1996




PRINCIPES GENERAUX

Introduction

L'évaluation a I'entrée en seconde de septembre 1996, en vigueur depuis 1992 et réactualisée chaque
année, concerne tous les éleves de l'enseignement public et privé sous contrat. Elle permet aux
enseignants de recueillir des informations sur les compétences et les savoir-faire de chaque éléve. Ce

constat est fait en regard des objectifs des classes de seconde générale et technologique ou professionnelle..
Cette évaluation n'est donc pas un bilan de fin de 3€, mais une évaluation diagnostique situant1'éléve en
devenir. Elle vise a faciliter la mise en oeuvre des modules afin de répondre au mieux aux besoins des
éléves dans leur diversité.

Cependant, la révision réguliere des groupes, la réflexion sur les objectifs visés, le repérage des
besoins des €léves ne peuvent s'appuyer tout au long de l'année sur 'évaluation de septembre et nécessitent
par ailleurs, l'utilisation d'autres évaluations par compétences. C'est pourquoi, I'évaluation en seconde
comporte deux volets complémentaires :

- - alarentrée scolaire, I'évaluation qui reste nationale, systématique et obligatoire ;
- en cours d'année, une banque d'exercices en utilisation libre par les enseignants.

Un premier tome de la banque d'exercices, intitulé "aide a l'évaluation”, a été mis a la disposition
des enseignants, en janvier 1996, par l'intermédiaire des chefs d'établissement. Un deuxiéme tome, en
préparation, sera diffusé fin 1996.

Les disciplines et les instruments d'évaluation

Les disciplines évaluées sont le frangais, les mathématiques, I'histoire et la géographie, la premiére
langue vivante (anglais et allemand) dans les lycées d'enseignement général et technologique, le frangais,
les mathématiques, les sciences et techniques industrielles, l'économie et gestion dans les lycées
professionnels. La possibilité de procéder a une évaluation en espagnol, portugais ou arabe, comme
premicre langue vivante, est également offerte.

Il est prévu pour chaque discipline un cahier par éléve et un livret pour l'enseignant. En langues
vivantes, des cassettes audio permettent de tester la compréhension de l'oral.

Les tableaux des capacités et compétences évaluées ne sont pas exhaustifs ; on a retenu comme
critéres de choix I'importance des compétences et la possibilité d'évaluer ces derniéres avec des instruments
facilement utilisables par tous.

L'expérimentation d'une évaluation de I'expression orale, en anglais et en allemand, effectuée
respectivement en novembre 1995 et en mai 1996, dans une centaine d'établissements, s'est révélée trés
positive. Il a donc été décidé d'adjoindre I'évaluation de cette compétence au tome 2 de la banque en
anglais et en allemand.

Au cours, de I'année scolaire 1996-97, une expérimentation sera conduite pour l'expression orale
des éléves en francais, sur la base d'un protocole identique dans les secondes des lycées d'enseignement
geénéral et technologique et des lycées professionnels. Si I’expérimentation se révéle également positive,
I'évaluation de cette compétence sera introduite dans le tome 3 de la banque dont la diffusion est prévue
pour la fin de 'année 1997.

Les livrets destinés aux enseignants contiennent, outre les objectifs associés a chaque exercice, les
consignes de codage et les commentaires pédagogiques, des pistes d'interprétation des résultats et des
suggestions de prolongement possibles en classe ou en séquence modulaire.
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Les résultats nationaux de l'évaluation menée a la rentrée 1995, sont fournis et commentés
pour votre discipline a la fin de ce livret. Cette diffusion a pour objectif de fournir aux enseignants et
aux inspecteurs, ainsi qu'aux chefs d'établissement une base de réflexion pédagogique qui, & partir de
I'analyse des performances des éléves, permettra 4 son tour d'infléchir le contenu des modules. Les résultats
d'un échantillon national représentatif d'éléves seront prélevés a nouveau en septembre 1996.

Tous ces documents ont été élaborés, sous la responsabilité de la Direction de I'Evaluation et de la

Prospective, par des groupes de travail disciplinaires composés de professeurs et de membres des corps

d'inspection (Inspection générale de I'Education nationale, Inspection pédagogique régionale, Inspection de

'Education nationale).

L'organisation

Au niveau de I'établissement, l'organisation interne de l'évaluation reléve de la responsabilité des
proviseurs dans le respect du calendrier national et d'éventuelles dispositions fixées par les Recteurs
d'académie (Cf. B.O. n°23 cité en référence).

_ Les tests d'évaluation durent chacun au maximum une heure et demie. Certains d'entre eux peuvent
se dérouler en deux ou trois séquences. Pour leur déroulement, il convient de suivre les conseils, propres a
chaque discipline, développés dans les pages suivantes.

Il est vivement recommandé que la passation des tests s'effectue dans le cadre des cours, en
présence du professeur de la discipline afin d'éviter que cette opération ne s'identifie 2 un examen. Les
€léves doivent pouvoir profiter de cette évaluation pour faire le point avec leur professeur sur leurs forces
et faiblesses. Il est essentiel de veiller & ce que les objectifs de I'évaluation leur soient présentés de fagon
simple et rassurante. Il est conseillé de les associer aux opérations de codage et d'exploitation des résultats.
Le tableau des compétences évaluées figure pour chaque discipline sur la couverture du cahier de
I'éléve ; il pourra, avec profit, étre commenté et mis en relation avec les résultats obtenus. Les éléves
auront ensuite la faculté de le détacher afin de le conserver toute I'année pour suivre, éventuellement, leur
progres.

L'exploitation des résultats

L'exploitation et I'analyse des résultats seront facilitées par le logiciel EVAREM. La disquette du
logiciel - version Windows - sera transmise aux établissements par les centres de ressource d'information
académique (CRIA).

Les enseignants pourront certes envisager de continuer a effectuer un traitement manuel des résultats
sans avoir recours 4 EVAREM. 1l convient cependant d'insister ici sur I'apport pédagogique de ce
logiciel dans la mise en place des modules : le logiciel permet en effet de cerner, rapidement et de maniére
synthétique, I'hétérogénéité du groupe classe en s'appuyant sur les regroupements d'items prévus dans
I'évaluation ; cela n'empéche pas I'enseignant d'opérer, s'il le souhaite, ses propres regroupements.

Pour la présentation détaillée de l'ensemble du dispositif, il convient de se reporter a la circulaire parue dans le
B.0. n°23 du 6 juin 1996, intitulée "Evaluation en seconde - année scolaire 1996-1997", pages 1639-1642.
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ANGLAIS
EN SEIGNEMENT GENERAL ET TECHN OLOGIQUE

L'évaluation de la maniére dont les éleves savent utiliser les connaissances acquises et les savoir-faire indispensables

pour réussir au lycée porte ici sur trois des quatre composantes de la communication: compréhension de 1'oral,
compréhension de 1'écrit et expression écrite.

Chacune de ces grandes capacités a été analysée et 1'inventaire des compétences qui les composent a été dressé.
(Chaque compétence a elle-méme été traduite en termes de composantes évaluées.) Ces competences représentent, de

fagon non exhaustive, les principales opérations mentales que met en ceuvre, souvent de maniére inconsciente, un
auditeur, un lecteur ou un rédacteur qui réussit.

Cette démarche a deux grands objectifs :

- dans le cadre de 1'évaluation, elle doit permettre au professeur de cerner avec précision la nature des blocages de

fagon a consolider 1'apprentissage. Elle lui permet également d'identifier les points d' appui sur lesquels il pourra
fonder 1'approfondissement de son enseignement;

- dans le cadre du suivi et de 1'exploitation des résultats, elle permet :

e au professeur de planifier des parcours et d'imaginer des démarches qui respectent les étapes importantes dans
I'approche des documents et 1'entrainement 3 1'expression; en effet, faute d'étre parvenu a franchir ces obstacles,

e eleve ne peut poursuivre 1'étude en cours, n'en percoit pas l& cohérence et demeure incapable de transférer les
tactiques proposées,

TR . ‘
» al'éleve, de prendre conscience de ses propres processus mentaux, de savoir ce qui est attendu de lui, de se sentir

pris en charge tout en devenant plus autonome, bref, de voir qu'il peut progresser.

La compétence linguistique sous-tend chacune des quatre capacités de base. Par. exemple, ne pas reconnaitre un
temps du passé peut géner la compréhension; pour autant, la reconnaissance de ce- -temps ne permet pas forcément de
parvenir au sens. Il est donc judicieux d' 1ntegrer la compétence linguistique a4 la compréhension de I'écrit, 3
I'expression écrite, et 2 un moindre degré, a la compréhension de I'oral, ainsi que cela se fait constamment dans la
pratique de la classe. Seul, en effet, un entrainement mené dans le cadre d'activités de communication garantit la
perception des valeurs et I'appropriation conjointe des formes qui les expriment.
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‘Les éléves entrant en classe de seconde devront mettre 2 profit les connaissances et les savoir-faire acquis au college.

A la lecture des bulletins officiels, les attentes du lycée ont été ainsi définies:
- savoir travailler, savoir apprendre
- étre curieux
- devenir autonome.

Le constat fait parallélement est que peu d'éléves manifestent, a 1'entrée en seconde, un comportement susceptible
d'assurer leur réussite. La raison d'étre des enseignements modulaires est de développer leurs compétences dans les
domaines de la méthodologie et de 1'apprentissage, ainsi que d'exercer leur esprit d'initiative.

Le but de I'évaluation est donc de permettre 2 1'éléve de se mieux connaitre et 2 I'enseignant d'obtenir une image
rapide et fiable des composantes de sa classe afin de mettre en place les stratégies les mieux adaptées a leur
progression. Elle n'a que peu d'intérét si elle se borne a dresser un bilan. Elle devient efficace quand elle permet
de remédier et d'approfondir.

Toute évaluation diagnostique a deux buts annoncés:

1) Faire un "état des lieux", faire le point quant aux savoir-faire - et accessoirement aux. savoirs - maitrisés par des
éleves provenant d'horizons différents. Savoirs et savoir-faire ne s'excluent pas mais imposent une complémentarité
constante. Cet "état des lieux" ne peut concerner que les savoir-faire de base qu'il est indispensable de maitriser de
maniére 3 avoir quelque chance de progresser, c'est a dire de développer et d'affermir des savoirs transférables, le
transfert constituant un des objectifs majeurs du second cycle.
L'évaluation des capacités spécifiques de la bonne comprehensmn ou de la production d'un message écrit ou oral en
anglais constitue le diagnostic indispensable sur lequel s'appuie la démarche méthodique du professeur  qui vise les
progres de 1'éleve. : ' ‘

2) Utiliser cet "état des lieux" en vue d'une remédiation qui ne peut se fonder que sur une interprétation conjointe
des erreurs par l'enseignant et 1'éléve.

Plus un exercice intdgre de compétences testées, plus il est facile 2 composer, plus les erreurs sont difficiles a
interpréter, donc plus la remédiation est aléatoire.

Le choix qui a été fait en anglais afin de faciliter la remédiation a été de suivre les recherches qui fragmentent les
capacités et les compétences en composantes identifiées et de tester les €leéves sur un certain nombre de ces
composantes parmi les plus fondamentales.

Ceci a deux conséquences:

1) Les exercices n'intégrant pas un ou plusieurs tests par composante, les codages multiples dont chacun correspond a

‘un type d'erreur sont inutiles. Le codage des tests d'anglais est donc simple.

Le codage indique si 1'objectif est atteint ou non. "Objectif atteint" ne veut pas toujours dire réussite 3 100 %; il faut
prendre en compte-le droit 4 1'erreur. Cependant un codage binaire donne une image caricaturale du groupe-classe.
C'est pour cette raison que figure en 1996 comme en 1995 un code supplémentaire (code 2 cette année) qui indique
que, bien que le seuil fixé ne soit pas atteint, 1'exercice comporte un certain nombre de reponses exactes. Ce code
intermédiaire devrait fournir une image du groupe plus fidele 2 la réalité et devrait éviter le découragement des €leves
qui- ont partiellement réussi 1'exercice et-dont le codage binaire reléguait le travail dans les exercices faux.

2) Le classement des exercices distinguant les quatre capacités de base n'est pas pertinent en évaluation diagnostique.
En effet les mémes savoir-faire, les mémes opérations mentales sont mises en oeuvre qu'il s'agisse d'écrit ou
d'oral. 1l est donc logique d'organiser 1'évaluation autour des savoir-faire (d'écrit ou d'oral mdlfferemment)
plutét qu'autour des distinctions formelles qui trouveront toute leur utilit¢ dans d'autres domaines. Cette volonté
d'évaluer la capacité de 1'éleve dans les activités intellectuelles de base fait que 1'évaluation passe a certains moments
de la compréhension de 1'écrit a celle de 1'oral, par exemple.

1. Une évaluation diagnostique et formatrice.

Cette évaluation diagnostique est aussi une évaluation formatrice : celle qui consiste & amener 1'éleve a prendre
conscience de ses stratégies d'apprentissage, A construire et 3 augmenter ses savoirs et savoir-faire. '
Cette évaluation formatrice doit aider les enseignants a réfléchir aux différentes opérations mentales mises en ceuvre
pour chaque capacité et permettre aux éleves de mieux prendre en compte leur maniére d'apprendre. Le tableau en
troisiéme page de la couverture du cahier de 1'éleve - qui comprend une colonne ou I'éleve surlignera. ses résultats -
devra 'y aider. ' ‘
Cette approche fait ressortir les opérations mentales et permet a 1'éleve :

- de prendre conscience de la nécessité d'une démarche d'apprentissage.
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- d'adopter une démarche personnelle pour construire

: . son propre apprenti i 8
reproduction d'un modéle unique. i BRI 1o D et fre Ja

ANGLAIS: items présentés dans 1'ordre de la passation du test.
Les compétences et leurs composantes évaluées sont regroupées sous trois grandes rubriques signalées entre parenthéses

2. Importance de I'individualisation. i Compétences et composantes évaluées Codage
I I |'(Se référer a I'expérience)
I.:a;l clz}sse de seconde e§t le.: lieu Qrivilégié pour mener, en cours et lors des séances d'enseignement modulaire, une | icip
zz;;:gﬁle;zla;: gglg. :)?J::;lf la plilse de C'O’HSCien?e par I'éleve de ses propres stratégies face a une tiche Comple;(e de | Ant:iti:per 3 partir d'une séquence sonore + mots (1) & 12 90
Dans le courant de ll')an:é:n‘le epte.nsx:c?piva(;:a;:?: d:n;?:;:’;me le premier pas. 1 Anticiper un contenu A partir d'un titre (2) (3 1 90
= NSt g - ’ i : v1 = ation est conservé : toute tiche collective doit étre Mettre en relation titre et contenu possibles (3) EJ 1 90
prep P e tache individuelle garantissant I'activité de chacun et laissant une trace visible de cette activité Prédire
: Prédire la suite d'un énoncé (4) L1 12 90
3. Distinction entre évaluation et entrainement. Emettre des hypothéses
, F . Compenser 1'inconnu, le mal per¢u (5) & 152 90
En vue d'une meilleure connaissance des éléves, 1'évaluation s'efforce de fractionner les tiches 1 alo
I'enseignement, en cours ou en modules, s'il porte d'une maniére transitoire sur des taches sh(:;lcg e)::e Zl'; A e T
échéance, I'acc i ' 5  diffAranciath o ' ’ el e
inévitablc; : tou?lilrlxstl;sxiel:sngtr :u;lelj; mtzzteef(;?ﬂf)z; eLa différenciation des objectifs, des tiches, des aides. .. est donc Repérer / identifier / établir des liens
? S. Identifier le type d'énoncé (6) @ 12 90
5 ; Py Repérer les mots porteurs de sens (7) & 182 90
Les CX?I‘CICCS du cahier d'évaluation d'entrée en seconde ne doivent pas étre considérés comme des e . Repérer et identifier les éléments lexicaux connus (8) @ il =2 90
d'entrainement systématique permettant une meilleure maitrise de chacune d 2 el Reperer tles sepifiettis dafis I chaine patlce () © .
faire et sont un point de départ 1 h £ Sy ; lacune des competences. Ils ‘testent des savoir- Repérer et relier des éléments pour identifier le contexte (10) & 1 90
3 'l'entrainemenlz Fili pa ’i?_Our a r?c' t?rche de tyl')olog.xe.s d exercices d'entrainement. Ce n'est pas en s'acharnant Meétire en mémoire des éléments d'information (11) & 12 90
T T compétence spéci 1c'1ue par 1 ad;mmstratxon d.'exercicgs identiques que 1'on peut garantir Classer des éléments d'information (12) & 12 960
q De capacite générale, mais c'est en entrainant systématiquement les éléves 2 mobiliser simultanément Résumer un (exte en frangais(13) & 92y SE 90
pl}lSleurs de ces compétences que 1'on a le plus de chances de développer la capacité. Il ne peut étre question de fai Repérer le sujet, le verbe et le complément (14) £Q 152 a2
l'econoznie des tiches complexes qui, seules, représentent le réel de la communication. A cet éggrd‘ les activzzile:: | 25y Sl S e Eegic e fo gone on o Heog Lo o S e
proposées en modules, ainsi que celles figurant dans le tome 1 du cahier Aide @ ['évaluation, diffusé en janvier | e e i imiiohy
1996, ne doivent pas étre Al 4 £ ; - .eva uation, diffusé en janvier Mettre en relation formes et valeurs: la comparaison (17) EQ 12 ~*'9" ¢
5 P ent mais faire partie d'un projet pedagoglque général. Mettre en relation formes et valeurs: la modalité (18) €3 12 90
; . Mettre en relation formes et valeurs: la passivation (19) €3 18 7. 90
4. L'expression orale. ; Mettre en relation les désignateurs, pronoms et leurs référents (20) EQ 12 90
L& capacied &' y S r Mettre en relation les articles et leurs valeurs (21) m 1 9 0
p s'‘exprimer a 'oral" ne figure pas dans le protocole d'évaluation de septembre, elle sera prise en compte Mettre en relation les quantificateurs et leurs valeurs (22) 12 90
dans' le tome 2 de la banque d'outils d'aide & 1'évaluation. En effet pour répondre i ’une attente de nomb . “ Meure en relation les formes verbales et leurs valeurs (temps / aspect) (23) b o T
enseignants et éléves et s'attacher 3 1'une des exi g~ ] g \ i Ll os l Mettre en relation les.mots de liaison et leurs valeurs (24) £ . 12 90
I i ST z 'ge_:’nces 1}11ponantes de 'apprentissage d'une langue vivante, une | Déduire / inférer
P lon de l'expression a I'oral a été élaborée. Cette épreuve intégrée dans la banque complétera et Déduire la nature et la fonction du mot 2 partir de la syntaxe (25) £Q 12 90
enrichira 1'évaluation actuelle. o b A party y
Déduire le sens du mot (dérivation / composition) (26) [Q i) 90
Elle évalue pour chaque éléve sa production orale dans une situation d'éch i ' ; “‘ Opérer le traitement de linformation |
o inaiilesitn: st R Ny 1on d'€change, et SOI'l‘ mveau. en phonologie, elle est | Eliminer les éléments non pertinents (27) E3° ) 18245 . 9-0
KL e ; ' . Cette P ’aske permet de comparer 1'impression qu'a 1'éléve de sa | Retrouver la cohérence d'un texte A partir d'indices (28) L4 12 90
2 s e . que_.lm renvoie le professeur. L'intérét est d'aider 1'éléve & déceler les critéres d'une bonne | Retrouver la cohérence d'un texte & partir des fonctions de ses paragraphes (29) (3 12 90
production et de lui en faire prendre conscience pour qu'il les intégre dans sa démarche d'apprentissage. ® d 3 1a forme)
asser du sens orme.
Analyser le suiet pour cerner la tiche
Associer sujets et types de tiches (30) # 12 90
Utiliser le connu ' )
Mobiliser les structures adaptées (31) & 1 5.-:%9 0
Mobiliser le lexique adapté (32) ## L 290
\ Utiliser : la détermination grammaticale et les pronoms (33) 7 2 90
I ] Utiliser : les mots interrogatifs (34) /# 1 90
{ Utiliser : la comparaison (35) # 182! 9 0
‘ Utiliser : les formes verbales (temps et aspect) (36) # 12 90
i Utiliser : la modalité (37) # 12! 90
Structurer
\ Repérer les énoncés corrects du point de vue de la syntaxe (38) # 12 90
' Utiliser les mots de liaison (39) # 1 90
} Compenser
‘ Compenser par sélection de formulations fidéles au sens (40) # 1:22 90

)
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CONSEILS PRATIQUES

Le caractére obligatoire de 1'évaluation a 1'entrée en seconde générale et technologique ne devrait en aucun cas
étre sa seule raison d'étre. L'évaluation est, pour 1'enseignant et pour 1'éléve, un outil de travail qui doit étre
percu de maniére positive par la communauté éducative. On ne saurait faire 1'économie d'explications
détaillées aux éleves quant aux objectifs et aux finalités de 1'évaluation.

1. Mise en place des modalités de passation dans 1'établissement.

a) Etudier le tableau des compétences et des composantes évaluées;

b) Lire au préalable 1'ensemble de la série et écouter la cassette;

¢) AVANT méme la passation du test, il est nécessaire de faire émerger, en situation d'apprentissage, le sens
de certains termes, courants au demeurant dans les manuels de Premier Cycle mais oubliés, semble-t-il, par
certains éléves en situation d'évaluation. A titre d'exemple, citons : "structures", "tiches", "sujet", "termes",
"message", ... Il n'est pas superflu, en outre, de s'assurer que les termes grammaticaux de base sont connus et

de faire constituer, par I'éléve, un glossaire de ces termes qu'il enrichira au fur et & mesure de son
apprentissage.

APRES la passation du test, sa correction portera moins sur les erreurs commises par 1'éléve que sur une
mise a plat minutieuse de chacune des opérations a effectuer dans les trois capacités testées.

Les éléves pourront étre amenés a formuler 2 leur maniére les compétences testées; le vocabulaire
nécessairement technique leur sera a cette occasion rendu plus accessible. Le tableau de la page 3 de la
couverture du Cahier de 1'éléve sera complété et collé dans le cahier/classeur et deviendra ainsi un document

auquel 1'éleéve fera référence, soit a la demande de son professeur, soit de sa propre initiative.

Le logiciel constitue 1'outil efficace qui permet au professeur de connaitre rapidement les compétences de chacun
de ses éléves et de visualiser leur profil et celui de sa classe.

2. Conditions de passation.

Prévoir : 60 minutes pour la partie "Se référer a 1'expérience” et "Passer de la forme au sens”.
~ (exercices 1 229)
30 minutes pour la partie "Passer du sens a la forme".
(exercices 30 a 40)

3. Administration du test.

a) Le professeur d'anglais de la classe doit dans tous les cas étre responsable de 1'administration du test:

la masse d'informations recueillie en observant les éléves au travail est en soi une aide a la connaissance plus
approfondie de ceux-ci. Il s'agit 14 d'un acte pédagogique.

b) Etapes pour la passation du test.

Le test comportant des alternances d'exercices d'écrit et d'oral, il vous faudra arréter la bande apres les
exercices suivants:

Apres 1'exercice 1,

lorsque vous entendez "Faites maintenant les exercices 2, 3 et 4" ..................... laisser 7 minutes

Apres 1'exercice 13,

lorsque vous entendez "Faites mamtenant les exercices 14 2 29"......cccceeeeeeeeeeen... laisser 32 minutes
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4. Regroupements.

Les regroupements d'items permettent au professeur, pour chaque éleve, de repérer forces et faiblesses dans les
capacités testées. L'enseignant est alors amené 2 émettre des hypothéses sur les savoirs et savoir-faire de I'éleve
concerné afin de mieux individualiser son travail. Différents regroupements sont possibles:

a. Ils peuvent comprendre toutes les compétences d'une méme capacité:
Deux présélections sont proposées avec les dénominations suivantes:
- "10 items de Comprendre un message oral" avec les items 1 ,5,6,7,8,9,10,11,12,13.
- "10 items de Comprendre un message écrit" avec les items 2,3,4,15,16,25,26,27, 28 et 29.
- Sélectionner les items de la rubrique "Passer du sens  la forme" (items 30 a 40), revient a sélectionner
les items de "1'expression écrite".

b. Ils peuvent étre liés 2 une seule compétence et donc suivre la chronologie de 1'arbre du logiciel "Classement

par compétences. "

Exemple: ANTICIPER.
Cette compétence tout A fait essentielle pour les autres savoir-faire, sous-tend toute la construction du sens
(compréhension / expression). Il convient donc de sélectionner les cinq premiers items (voir tableau cahier
"Items présentés dans 1'ordre de la passation” et arbre du logiciel "Classement par compétences”) pour cerner
les compétences de 1'éleve en ce domaine.

c. Ils peuvent également €tre transversaux.

Exemple de regroupement transversal: COMPENSER.
A tout moment, la compréhension ou I'expression en langue étrangere exigent des processus de
compensation. En cas d'hésitation sur le profil de I'éleve, il peut étre intéressant de regrouper les items
suivants: 5,25,26 et 40.

Tout autre regroupement est réalisable en fonction du projet pédagogique de chacun.

5. Codages.

Code 1: réponse attendue ou nombre de réponses correspondant au seuil de réussite.

Code 2: réponse exacte partielle.

Code 5: mauvaise lecture de la consigne.

Code 9: réponsé(s) erronée(s) ou nombre de réponses inférieur aux seuils indiqués.

Code 0: absence de réponse. (Le sens du code 0 pourra étre précisé ultérieurement par 1'éleéve lui-méme:

"n'a pas compris 1'exercice” ou "n'a pas su faire 1'exercice" ou "n'a pas eu le temps de faire
'exercice"”.)

¢
»

Cette évaluation étant un instrument de mesure individuelle, il est sans fondement de procéder a une
notation - hiérarchie entre les individus - mais il est fondé d'utiliser un codage confrontation d'un individu 2
un objectif, atteint ou non. Un code n'est pas une note mais une information.
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SCRIPTS, REPONSES, CONSIGNES DE CODAGE,

COMMENTAIRES PEDAGOGIQUES

10
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SE REFERER A L'EXPERIENCE

ANTICIPER

Item 1. ANTICIPER 2 partir d'une séquence sonore et de quelques mots pour imaginer
a. la suite de la situation donnée,
b. les paroles, idées et remarques du ou des personnages. ®

Script:
(Arrivée au musée) Bruit d'un car qui s'arréte . Voix d'enfants. Professeur qui dit: Now, listen everybody !

Réponses (suggestions)

- 11 va leur donner des consignes av
visite / Le guide va leur présenter la visite ..... -
- "Voici ce que nous allons faire"/ "Quelques recomm
- Toute réaction d'éleve: "C'est trés petlt ici / ¢! est
(accepter les réponses au style indirect)

organisation de la

Consxgnes de codage, : b

Une ou plus d'une hypotheée' au
(méme si-d’ autres sont. non plau bles

sont plausnbles en cadre 2
Pas de réponse..

Commentaires-

A partir d'une séquence sonore (bruits faciles a décoder car relevant de 1'expérience ou de la culture commune)
et de quelques mots, 1'auditeur imagine la situation pour anticiper le contenu de ce qu'il va entendre (le méme
auditeur peut formuler plusieurs hypothéses). La mise en situation et la prise en compte du non-verbal préparent
a la réception active du message oral. La deuxi®me partie de 1'exercice permet de tester la capacité de I'éleve
d'anticiper les paroles, pensées, idées, etc., et les champs lexicaux qui s'y rapportent.

Activités d'enseignement modulaire :

Cette activité peut étre prolongée en enseignement modulaire avec expression en anglais par 1'exploitation de
bruitages figurant dans les enregistrements des manuels, d'émissions radio/T.V. ou dans des cassettes faites dans
ce but (pour mémoire: Sounds Interesting de A.Maley, Cambridge University Press, 1975, maintes fois imité
mais toujours utile). Ces bruitages pourront étre isolés (fonds sonores ou bruits d'ambiance révélateurs d'un
situation particuliere) ou présentés (éventuellement accompagnés de ‘paroles succinctes) en sequence racontant
une histoire; dans ce dernier cas, plusieurs arréts en cours de diffusion permettront des anticipations 'successives
sur des champs lexicaux différents, ainsi que 1'émission et la verlﬁcatlon d'hypotheses.

Une autre activité possible, qui, au départ, n'est pas d'anticipation, consiste a faire fermer les yeux et .a écouter

en silence, puis a dire ce que chacun a entendu pour ensuite (activité d' ant1c1pat10n) exprimer ce qui peut se

produire apres le bruit décrit.
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Item 2. ANTICIPER un contenu & partir d'un titre. EJ

Pas de repense.......,....'..‘..'...’ ..............

Item 3. METTRE EN RELATION titre et contenu possibles. EJ

Réponses: C et D ne figureront |

Les deux phrases ont ét
Réponses erronées ..... :
PRS e TEPOBEE s o seniins Sme o

Commentaires items 2 et 3.

Anticiper 2 partir d'un titre (ou du début d'un texte) permet au lecteur :
- de prévoir le contenu du texte;
- de pré-dire certaines formulations susceptibles de figurer dans le document;
- de mobiliser idées et lexique prévisibles;
- d'étre renseigné sur le genre de texte;
- d"avoir un projet de lecture.

On pense immédiatement aux titres d'articles de presse qui en réalité sont souvent trés difficiles a comprendre
du fait de leur caractere elliptique, des jeux de mots, des mots 3 la mode, des référents culturels, des allusions
au traitement satirique de 1'actualité.

Il faut donc chercher du c6té de la fiction et choisir de préférence des titres qui comportent des contraintes
internes de maniére 4 encadrer la production des éleves. '

L'anticipation peut porter sur le contenu prévisible mais aussi, a partir de quelques traits formels, sur la nature
du document. '

Exemple: - repérer les traits caractéristiques extérieurs - sans lecture - qui différencient une publicit¢ d'un
reportage. (cf. les "publi-reportages")

- anticiper 2 partir du titre le type de texte et le type d'écriture.

- une affirmation peut étre exclue parce qu'elle 1) est fausse sémantiquement;
2) constitue une généralisation qui n'a pas cours dans
un récit.

Ce travail d'anticipation et de mise en relation du titre et du contenu fera davantage 1'objet d'un entrainement
quotidien que de séances spécifiques de modules.

Cette activité pourrait en revanche étre combinée, dans des tiches plus complexes, a des activités de repérage
des articles, pronoms, désignateurs... dans les titres d'articles de presse, ou encore a des activités d'expansion a
partir de ces mémes titres. (cf. Ecrire en anglais, D.Soulié et V. Kay, Hachette, 1990)
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Ministére de I'éducation nationale, de I'enseign:

PREDIRE

Item 4. PREDIRE la suite d'un énoncé par association d'unités lexicales. £

Réponses.

: .Dear 'S'ir'

Could you please conﬁrm thls ‘res‘ervatmn’ as $oon as pos ble and send us brochures about the
Bronté sisters.that may help our pupils to prepare their tnp to your museum.
Lookmg forward to hearmg from you. : :

<M. Locicwo@d
Headmaster:

Consignes de codage.

Quatre ou plus de quatre réponses exactes en ang

Trois réponses exactes en anglais........
Réponses erron Chbras =
Pas de réponse............ Gk e i c0de 0

Commentaires.

L'objectif est ici d'associer des unités lexicales dans un support écrit. Tout travail sur le lexique entraine
nécessairement une réflexion sur la grammaire. Au cours de sa lecture, tout lecteur émet des hypothéses quant
au sens de la suite, hypothéses qui seront confirmées ou infirmées. Cette capacité de prédiction dépend
fortement des connaissances lexicales, particulierement de la connaissance des associations stables d'unités
lexicales.

Cette stratégie doit s'appuyer sur un développement organisé et systématique des connaissances lexicales. Cette
compétence lexicale ne peut se développer au seul contact aléatoire de 1'éleve avec le lexique présent dans les
supports. pédagogiques, surtout si ce contact se limite au contexte dans lequel ils ont été introduits. Elle est a
fortiori difficile A développer lorsque les pratiques pédagogiques aménent 1'éléve A extraire et 2 isoler les mots
de tout contexte pour les mettre exclusivement en relation avec un mot frangais présenté comme correspondant.

Lors de 1'étude d'un texte, 1'émergence du sens passe trés souvent par 1'étude des champs lexicaux qui_peut se
concrétiser par la constitution-de glossaires thématiques a la structure invariante fondée sur la nature des mots.
Avant le début d'une séquence, il peut étre intéressant d'apprendre aux éléves 3 mobiliser leurs connaissances
lexicales, par exemple au moyen d'une séance de 'brainstorming' dont les résultats sont organisés en listes ou
mieux en 'spidergrams' (cartes sémantiques) qui font apparaitre les associations lexicales et la nature des liens
entre ces unités lexicales. En outre, il s'agit d'une compétence de classement qui. -doit étre développée
systématiquement puisqu'elle constitue la base de toute activité intellectuelle.

En modules, on pourra prolonger ce travail de prédiction sur des associations stables d'unités lexicales par des
activités plus complexes d'inférence sur des supports plus longs -(paragraphe, suite de paragraphes) qui
obligeront 1'éléve a des retours en arriére et 4 un balayage systématiques du support a la recherche d'indices
susceptibles d'éclairer le sens d'un mot clé.

A titre indicatif, vous pourrez prolonger votre réflexion par la consultation d'ouvrages spécialisés tels que Des
mots pour le-dire en anglais (Dolly Soulié, Hachette, 1991) et Pratique du vocabulaire anglais (Daniel Bonnet
Piron, Nathan, 1992)
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EMETTRE DES HYPOTHESES

Item 5. COMPENSER l'inconnu, le mal per¢u. ®

Script et réponses :

~Ale , ] /:Sl:at.ionz; We mustn't
be late, the bus will le

oat . -

My mother is preparing andwi - We'll buybooks S0

don't forget your meney.

Tell your parents we d !

Consignes de codage.

Réponses
Pas de TEPONSe ... .iuu. . ivvidvaa i asmiisigens

Commentaires.

En enseignement modulaire, si les résultats sont catastrophiques a 1'oral, on pourra commencer par mettre en
place I'activité 2 1'écrit: c'est sans.doute I'inférence grammaticale 2 laquelle chacun est le plus habitué (exercices
lacunaires); dans une classe en grande difficulté ce travail peut dans un premier temps s'effectuer sur un texte
connu (dont certains éléments ont ét€ supprimeés) projeté au rétroprojecteur; les €leves doivent retrouver la
nature grammaticale des mots manquants, retrouver les mots ou des synonymes, puis, a chaque fois que cela est
possible, substituer. '

L'inférence d'ordre notionnel est facile & développer 2 partir d'une situation contraignante dans des dialogues.

L'inférence d'ordre culturel: tout repére culturel doit étre utilisé, non dans un apport magistral, mais par
sollicitation de 1'éleve, soit qu'il fournisse la réponse, soit qu'il émette des hypothéses quant aux date, lieu,
personnages impliqués, faits historiques concernés, soit qu'il pose des questions, etc. Il s'agit 12’ du moyen
privilégié d'amener 1'éleve a la constitution de réseaux de repéres culturels coordonnés. :

A l'oral, dans une classe qui n'a jamais été entrainée, on peut envisager de mettre en place ces savoir-faire en
fin d'étude d'un théme au moyen d'un exercice semblable a celui proposé ici, qui permettra un réinvestissement
immédiat des connaissances.

Progressivement les supports s'affranchiront des textes et themes étudiés.

Dans une classe possédant une bonne capacité de mémorisation, on pourra, comme a 1'écrit, compenser
1'inconnu (un méme mot-clé) dans un enregistrement ou ce Mot verra son sens défini de maniére de plus ‘en plus
étroite par des indices successifs, dans une sorte de devinette présentant des définitions successives de plus en
plus précises. ‘
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PASSER DE LA FORME AU SENS

REPERER / IDENTIFIER

Item 6. IDENTIFIER le type d'énoncé grice au repérage de l'intonation et des mots-outils. @
Script:

1. What a lonely place it is !

2. 1 haven't read any novels by the Brontés.

3. Aren't we going to join the literary competition after the visit ?
4

. I have already read Jane Eyre by Charlotte Bronté.

Réponses.

Consignes de codage. = e
Quatre ou cing réponses exactes ... ce i
Trois réponses exactes ............ Ak o
Réponses erronées ou nombre total de croix supérieur !

Pasde répﬁnse i s e AR R

PR R S e S B

Commentaires.

L'objectif de cet exercice est d'évaluer la capacité de 1'éleve d'identifier les types de phrases (ici: affirmatives,
négatives, interrogatives, interro-négatives ou exclamatives) grace a la prosodie et/ou la présence de mots-outils.

Certains énoncés requiérent un repérage fin, en particulier:
- les formes négatives contractées "aren't", "haven't";
- I'utilisation de mots polyvalents comme "what", parfois interrogatifs, parfois affirmatifs ou exclamatifs.

Ce choix permet de mesurer la capacité des éleves de mettre en relation 2 la fois 1'intonation et le repérage des
mots-outils. Il serait 1ntéressant, dans 1'analyse des résultats des éleves, de corréler cet item a 1'item 9, de-fagon
a créer les conditions d'un entrainement conjoint. '

’
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Item 7. REPERER les mots porteurs de sens grice a l'accent de phrase. @
Script :

. Have you seen the tiny little books ?
. Have you seen the tiny little books ?
. Do we have to stay so long here ?

. Paul, you're always complaining.

. Can we go to the museum shop ?

. Stop it or I'll tell the teacher.

AN N B W

Réponses..

aseno 6 Ry

Etonnement......
Deceptmn.............. S
Reproche: .......coeeeerensecseeess phrase n®
Demande d' autonsatmnr ...phrase n° 35
Ironie/moquerie: ................ phrase n° 2

Consignes :d‘e----codhge; b

Cing reponses exactes..... it
Trois ou quatre réponses exactes. ...
Réponses erronées.......
Pas de réponse......... e S e e A S

::code 9. -

aaiee .v..;.:...-.,-. EECREOR R S

Commentaires.

L'item 7 est centré sur I'interprétation du message émis. A 1'oral 1'information se trouve non seulement dans
les éléments lexicaux ou syntaxiques qui composent la phrase, mais aussi dans I' intonation, 1'accentuation des
mots porteurs de sens, révélateurs des sentiments ou attitudes du locuteur. La perception de I intonation oriente
1'éleve vers la compréhension du message.

Item 8. REPERER ET IDENTIFIER des éléments lexicaux connus. @

Script et réponses

The Bronté family.

In 1820, the R nd:
and their 6 young children. V
other four children, who all dxed
‘their hves

seth b ';"ngmg with him his wife, Maria,

0 eldest daughters had died. For the.
h was' to be thelr home for the rest of

Consignes de codage. = S e sl i
Cmq reponses exactes .................. s bk e s e code 1

Commentaires.

Au cours des premiéres étapes du processus de compréhension orale, 1'une des activités mentales fle l'asuditeur
consiste 2 repérer les éléments lexicaux connus a partir de signaux sonores qui se transforment soit en images,
soit en signaux graphiques. Il construit le sens du message oral a partir de la perception de ces éléments. Ici, le
connu se présente 2 la fois sous forme graphique et sonore.
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Item 9. REPERER des segments dans la chaine parlée. ®

Script:
Groupe 1 1) It's there, in Yorkshire, that the sisters found inspiration.
2) Haworth was to be their home for the rest of their lives.
3) If you'd like to buy some books, they're available at the museum shop.
Groupe 2. 1) Reverend Patrick Bronté lived here for more than 40 years.
2) The sisters seldom left their home.
3) There's a lift over there for the disabled.
Groupe 3. 1) I hope you've enjoyed the visit.
2) If you're disappointed, please don't show it.
3) Don't forget to take your bags and umbrellas.
Groupe 4. 1) The ten-minute video really hits the mark.

2) The Bronté society now cares for the house and its contents.
3) I think it's a good example of how to restore an old house.

|Réponses: Groupe1:1/3/2  Groupe2:3/2/1 Groupe3:2/3/1 Groupe4:3/2/1

Con51gnes de codage. e »
Trois groupes complets exacts, .. St , e .+.code 1‘ :
Deux groupes COmPplets €Xacts.............ouuuiieioeieiieisiiies i code 2
Réponses erronées :
Pas de réponse

Commentaires.

L'une des difficultés majeures du décryptage d'un message oral en anglais vient de ce que la chaine parlée est
pergue d'abord comme un continuum sonore confus sur lequel 1'auditeur inexpert n'a pas de prise. II faut savoir
identifier les mots dans les groupes de sons, segmenter les énoncés, éviter les confusions dans 1'interprétation
des groupes de sons proches, etc.
Le sens d'une séquence sonore dépend alors:

- de I'identification d'éléments placés avant ou aprés 1'élément ambigu;

- de la référence a des acquis grammaticaux.

Activités d'enseignement modulaire (items 6,7,8,9):

Il s'agit d'entrainement et non plus d'évaluation: 1'éleve doit construire le sens d'un message en mettant en
relation connaissances grammaticales, perception des schémas d'accentuation et d'intonation, prise en compte
des éléments qui entourent le mot ou le groupe de mots.

1. travail d'écoute amenant 4 noter la segmentation des énoncés, 1'accentuation des mots (stress) la
hauteur (pitch), 1'intonation.

2. travail d'écoute amenant 2 lier le sens de la phrase au schéma intonatif et d'accentuation? chaque
glissement de I'accentuation correspond un glissement du sens.. Dans une phrase trés courte, chaque mot est
successivement accentué. Les éléves doivent expliciter la situation d'énonciation et/ou compléter la phrase de
maniére 2 en éclairer le sens. )

Exemple: Charlotte's Jane Eyre was published in 1847 ... it had probably been written the year before.

Charlotte's Jane Eyre was published in 1847... her first novel, The Professor, did not find a publisher.

Charlotte's Jane Eyre was published in 1847 ... Emily wrote Wuthering Heights not Jane Eyre.

Charlotte's Jane Eyre was published in 1847... it's the sisters' book of poems which was printed in 1846.

3. travail sur formes fortes et formes faibles, variation du sens d'une phrase courte selon qu'articles,
adjectifs possessifs, auxiliaires sont ou non accentués.

4. travail de repérage et d'analyse, a des fins de compensation, des mots qui sont rarement accentués dans
un message oral (articles, pronoms, adjectifs possessifs, auxiliaires,etc).
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Item 10. REPERER et RELIER des éléments pour identifier le contexte. &

Ii:éponses:: Extrait 1: D

Consignes de codage. -

QuaAtre rEPONSES EXACLES, ... ..+ veesrreveidvnronsns,
Réponses erronées ...... RSN PRATO O
Pas de réponse e M ; ;

Commentaires.

La capacité de repérer rapidement des éléments significatifs permet a I'auditeur:
- d'orienter son écoute;

- d'alléger la charge mémorielle; ‘

- d'opérer d'emblée les tris nécessaires a 1'efficacité de 1'écoute;

- de se situer 2 I'intérieur d'un certain champ lexical et notionnel.

Dans cet exercice, 1'identification de la situation demande la mise en ceuvre d'un recours a 1'expérience partant
de ce que suggerent les éléments lexicaux repérés ou encore des référents culturels totalement ass'imilés tels que
la musique des publicités, le ton des publicités par opposition a celui du, reportage ou a celui du reportage
sportif. ‘

L'entrainement a ces stratégies d'orientation ou d'attention trouve sa place dans les modules.

Item 11. METTRE EN MEMOIRE des éléments d'information. &

¢
Script:

* The small Georgi
Brontés' days. R R R S T S e R L B e G i
The first room on- the right is Mr Bronté's study where he spent a lot of time reading and quite
often took his meals alone. He used to work on the desk before the fire and he received his visitors there..
In that corner, you can see the piano which belonged to the children and was played mainly by Emily,,

It has rooms furnished as in the

Consignes de codage. N e

Huit mots ou plus de huit mots exacts ................ SRR e, ke i
Cing a sept mots exacts 58 : i 5
Moins de cing mots exacts .....
Pas de réponse :

Commentaires.

1l s'agit uniquement de mesurer a' quel point I'éléve peut mémoriser des éléments lexicaux ou grammaticaux.
C'est une évaluation quantitative plus que qualitative. Dans d'autres exercices est mesurée la capacité de 1'€leve
de donner du sens 2 un énoncé (compensation, mise en relation, formulation d'hypothéses, synthese...)

"Lorsque nous lisons un numéro de téléphone dans I'annuaire, nous sommes capables de le retenir pendant ‘que
nous formons le numéro. Nous utilisons pour cela une mémoire 3 court terme, la mémoire de travail, dont la
durée est d'environ vingt secondes et dont la capacité est limitée a sept (plus ou moins deux) items." (L'Homme
en Développement. Bideaud - Houdé¢ - Pedinielli. PUF; 1993)
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(au moins 1 mot dans chaque rubrique)..................

Item 12. CLASSER des éléments d'information. &

Réponses.

: Tieux P

parsonage
home
study .
corner.
(fire).
there

ConsiglleSde codage. K .‘ B P nach o

Quatre rubriques exactes et huit mots bi

v ey

Quatre rubriques exactes et cing'a sept mots bien placés 5
(une rubrique peut rester vide) .............o...oiiin

Commentaires.

L'éléve mémorise des éléments lexicaux puis discrimine les éléments pertinents qui s'intégrent dans les réseaux
qu'il doit choisir. Enfin, il donne un titre au classement propos€.

Ce type d'exercice entraine 1'éléve a organiser 1'information en ensembles cohérents en suivant des structures
logiques. Cet entrainement doit rendre 1'éléve capable de s'approprier les catégories de classement, et A terme,
de faire lui-méme les opérations nécessaires. Ce classement, quand il sera effectué de fagon autonome par
I'éleve, rendra possible le stockage, indispensable pour assurer la mémorisation a plus long terme. "Apprendre

c'est accroitre 1'organisation des connaissances dans des systémes." (Ellen Bialystok, 1990, Francais dans le

monde.) :

Si le n°11 est réussi alors que le n°12 ne I'est pas, cela veut dire que 1'éleve "fonctionne" correctement en
mémoire a court terme, mais que son inaptitude a classer, a ordonner les informations repérées, rendra inopérant
le stockage éventuel en mémoire 2 moyen ou long terme.

Activités d'enseignement modulaire :

Le travail de classement peut se faire 4 partir de documents écrits. Ex: a partir.d'un support de type
questionnaire pour une publicité, enlever toutes les tétes de chapitre et mélanger tous les éléments. Faire
regrouper ces éléments en rubriques cohérentes et faire produire 1'en-téte. : 4

Donner un certain nombre de mots appartenant 3 des champs sémantiques différents et faire trouver par les
éleves les catégories ou les définitions adéquates, afin de les amener a dépasser le stade de l'exemple ou de
1'anecdote, restrictif, pour, sans faire de phrases, atteindre la catégorie finale qui englobe toutes les précédentes,
et développer ainsi la capacité d'organiser les informations en réseaux.

Donner un certain nombre de mots et les faire reformuler par des périphrases minimales (méme exercice que
I'exercice précédent mais forme différente).

Donner des mots relevant du méme champ sémantique, par exemple des animaux, des sports, etc., et les faire
classer selon des critéres a établir individuellement.

En cours, a partir des supports utilisés, systématiser le regroupement du’ lexique en champs sémantiques et en
concepts. Privilégier I'utilisation des antonymes qui éliminent les sens peu plausibles et ancrent le mot dans une
catégorie.
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Item 13. FAIRE LA SYNTHESE. Résumer un bref exposé en frangais. &

s Bronté / C'est le début d'une
1eur B onte

]oué,lt du p. -an@;)

Cons;gnes de codage.

Iy aune des 3 idées generaies fermulees c1—des 1
Paraphrase sans synthese .
Mauvaise: lecture de Ia con;
Réponse erronee
Pas de réponse ..

Commentaires.

Au cours de I'écoute sont stockées en mémoire les unités d'information percues et extraites grice au travail
d'anticipation et de vérification des hypothéses émises. Mais la compréhension n'est véritablement atteinte:

- que lorsque les données de la situation ont été intégrées;

- que cette situation a été mise en relation avec 1'expérience personnelle;

- que les informations recues ont été hiérarchisées, car la juxtaposition et 1'addition des éléments compris ne
suffisent pas pour passer du décodage a la compréhension (de la forme au sens).

Si le n°12 est réussi et que le n°13 ne I'est pas, cela veut dire que 1'éleve n'a jamais &té habitué a faire une
synthése méme si les éléments ont été dégagés de maniére linéaire ou ponctuelle. Le cours doit toujours €tre
une succession de progressions bornées par des syntheses partielles, elles-mémes rebrassées dans une syntheése
globale.

Item 14. REPERER le sujet, le verbe et le complément. £

Réponse:

world =3 SR

and old readers around the

Consignes de codage.

Réponse exacte ..........
The Brontes o est pas mentmnne '

Commentaires.

Cet exercice permet d'évaluer si la capacité de repérer les constituants essentiels de la phrase est maitrisée.
Cette capacité est fondamentale dans toute activité de compréhension, de traduction .

En effet, le sens global d'une phrase est fourni par le repérage que fait le lecteur de ce qui en constitue
"|'orientation". La connaissance qu'a 1'éléve des schémas syntaxiques de 1'anglais doit lui permettre d'isoler
dans un texte - méme si des difficultés lexicales se présentent par ailleurs - ce qui constitue les €léments
fondamentaux: sujet, verbe et complément d'objet direct. Les autres éléments, détermination lexicale,
qualification ou compléments circonstanciels, ne sont qu'expansion de ces trois éléments.

Ce n'est qu'en opérant ces repérages que 1'éléve peut s'orienter parmi tous les composants d'une phrase.

Activités d'enseignement modulaire :

Réduction d'un texte 4 son minimum: dans un premier temps, a un premier degré de difficulté, élimination des
adjectifs et des compléments circonstanciels, etc.; dans un second temps, & un degré de difficulté supérieur,
repérage et élimination de propositions relatives elliptiques, etc.

Parallélement, comment étoffer un énoncé minimal, par 1'ajout d'adjectifs, d'incises, de propositions relatives,
circonstancielles, etc.
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ETABLIR DES LIENS

Item 1S5. M!ETTRE EN RELATION des indices pour construire le sens en cours de lecture. (1)
Item 16. VERIFIER la justesse des suppositions. [

Réponses. (en gras = exaete_ g

1) It's the story of a young orphan. / It 5 the sto

ily who lived happily in an old house.

ights in the garden.

Consignes de codage.
15.

~

Cing réponses exactes (celles. a
Cing réponses exactes ou p
Réponses erronées ; e
Pas de réponse-........... e e

16. e s
Cmq venﬁcatxons exactes

Pas d_e vénﬁc.anens

Commentaires.

Parmi les propositions faites, deux sont plausibles, la troisieme est absurde. L'une et 1'autre réponses plausibles

sont prises en compte.

I est peu probable qu'un éleve parvienne 2 vérifier une hypothése absurde; en revanche, il parviendra aisément
3 vérifier une hypothése approximative; c'est pourquoi il est intéressant de mesurer ce que maitrise 1'éleve :

- sait-il émettre des hypothéses ?

- celles-ci sont-elles pertinentes ?

- sait-il en justifier la pertinence ou I'exactitude ?

Lire c'est constamment anticiper, prédire, emettre des hypotheses. La compréhension écrite permet la pause, le
retour en arriére, les incursions en avant, a la différence de la compréhension orale qui.interdit la pause et qui
met en jeu simultanément les capacités de mise en relation avec ce qui vient d'étre dit, ce qui est dit et ce qui va
étre dit. La réussite de 1'éléve, qu'il s'agisse d'un document écrit ou oral - sans doute trop dlfﬁCll’C en début
d'année - est directement liée a une attitude active au cours de 1'écoute ou de la lecture. II est en consequence
important de vérifier dans quelle mesure cette attitude active est présente et efficace. -

Des exercices d'activités modulaires, s'appuyant sur les items 11,12,13,15 et 16, sont disponibles en page 46 et

47.
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Item 17. METTRE EN RELATION formes et valeurs: comparaison. EJ

Réponses.

4 than herself and knew life at the school

The first girl Jane met at Lowood was HelenShewas older

Scatcherd and Miss Temple

Trois ou quatre réponses exactes...
REPONSES EITOMELS ....ovvveirivnindmnnii s s s : : : ;
Pas A€ TEPONSE .....eeeerreeeinrresivninnns SuBe el code 0

Commentaires.

Cet exercice de reconnaissance vise 2 faire réfléchir 1'éléve sur la notion d'appréciation subjective qu'exprime la
comparaison et sur la-discrimination comparatif / superlatif.

Le comparatif requiert:

1. l'association de deux éléments par attribution d'une qualité commune (on ne compare que ce qui est
comparable).

2. la hiérarchisation de ces deux éléments par rapport a celui des deux qui est pris comme norme.

Le superlatif requiert les mémes opérations, mais 1'association met en relation plus de deux €léments (ou
groupes d'éléments). Ceci crée 1'impression que, dans la qualité commune a tous les éléments, un degré ultime a
été atteint.

Ex: Isn't the previous sentence one of the most upsetting ideas you've come across ?
However, linguistics is the most brain-stimulating activity when hzghlzghtmg shades of meaning.

N.B. - En frangais, la discrimination entre association de deux elements et association de plus de deux éléments
n'est pas marquée grammaticalement (exemple : "c'est le plus vieux" : deux ou plus de deux éléments ?7) Cf.
item 35.

Activités d'enseignemenf modulaire : |
Essayer de faire travailler les éléves a partir de documents graphiques, pie charts, graphs, tables et leur faire

tirer des conclusions. Inversement, faire traduire des textes en documents graphiques.

Des exemples d'activités modulaires sont disponibles en page 40 et 48.
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Item 18. METTRE EN RELATION formes et valeurs: modalité. 13

Réponses.

RépOnNSes erronées ... :... o
Pas de TEPOHEE .. .. ... onviisneraisnis

Commentaires.

L'objectif de cet exercice est d'évaluer la capacité de 1'éléve de percevoir la notion de modalité et les valeurs des
auxiliaires modaux: ce sont'des opérateurs qui signalent un jugement de 1'énonciateur. Ici, il s'agit d'un simple
item de repérage qui devra étre complété par un item de production écrite (cf. item 37) dans lequel 1'éleéve devra
savoir mobiliser les auxiliaires modaux dans un contexte contraignant.

Activités d'enseignement modulaire:

IE
a) A partir d'exemples simples tels que : He must be rich; he's got a Rolls Royce.

He must work harder to succeed.

It can't be him; he left a month ago.
He can't carry this box without help.
faire prendre conscience a 1'éleéve des deux sens différents de certains modaux:
- chances de réalisation de 1'activité du sujet;
- liberté ou non d'agir du sujet.

b) Proposer des énoncés pour lesquels 1'éléve indiquera, en frangais, quelles sont les chances de réalisation de
1'activité ou quelle est la liberté d'agir du sujet, en fournissant, en frangais, un contexte plausible.
Ex: 'Who's ringing the bell ? It can't be John.'
= Il est impossible que ce soit John; il est au travail.
There must have been a terrible car crash. »
= C'est sir, car il y a des ambulances, de la fumée, la police...
Puis proposer I'exercice inverse: donner le contexte et faire retrouver le modal approprié.
Ex: Je viendrai, si mes parents me le permettent. ‘

A e o come to John s party. y
Je ne connais pas la réponse. :
OORJE T B T tell you the answer.

2. Ne pas oublier toutes les activités de reformulation de phrases contenant des adverbes, en phrases contenant
des modaux. .

3. Faire pratiquer des activités de classement des modaux en fonction du degré de certitude.
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Item 19. METTRE EN RELATION formes et valeurs : passivation. a

Réponses.

Consignes de codage.
Quatre 3 six réponses €x :
Quatre 3 six réponses exactes mais indication inexacte du sens. I
Réponses erronées ou nombre de cases cochées supérieur 2 6................... e CO0E 9
PAS GRBCBDID - 5. i v b sas mspuioss iy st A i e e s R D

Commentaires.

L'exercice permet de vérifier que 1'éleve sait distinguer la voix passive de la voix active mais se révele
insuffisant pour vérifier la construction du sens. Le passif correspond 2 cette différence de point de vue sur
I'événement: 2 quoi / 3 qui s'intéresse-t-on en premier lieu ? La maitrise du passif passe par trois €tapes:
reconnaissance et maitrise des formes, maitrise des valeurs, choix raisonné entre voix passive et voix active en
production. L'exercice n°19 ne porte que sur la premiere étape.

Activités d'enseignement modulaire :

[

Toute transformation systématique d'énoncés de la voix active a la voix passive ou inversement gomme les
différences de sens et d'emploi. Elle est donc 2 éviter ici. Au contraire on choisira pour la pratique du passif des
contextes qui focalisent I'attention sur les faits et non sur les acteurs. Exemple: les faits divers fournissent de
nombreuses occasions de constat, de reconstitutions de faits / mise en opposition de biographies de personnages
célebres et du résultat de leurs découvertes / de 1'intérét de leur découvertes pour 1'humanité. Ex: 1. Pasteur
was born a century ago and grew up..., 2. The principle of infectious diseases was discovered less than a
century ago... the first vaccine was tested ...

11 est souhaitable que la passivation ne soit pas systématique et aveugle. A la lumiére de 1'orientation du point de
vue que le contexte doit rendre manifeste, il est important que 1'éléve sache reconnaitre quand un énoncé passif
est pertinent ou non. On peut proposer une séric de phrases 3 la voix passive et faire cocher celles pour
lesquelles on a opéré un chassé-croisé "aveugle”, créant ainsi des phrases agrammaticales ou non plausibles.

Ex: The wind was blown out of my chest by the shock. ¥
I was given a wonderful present. [
Three cars are owned by most American families nowadays. %]
A man was seen stealing an old woman's bag. 1

Dans un second temps, on pourra faire comprendre a 1'éleve la nécessité d'employer ou non les compléments
d'agent 2 partir d'une série d'énoncés tels que: You are expected to be silent in a hospital / A terrible car crash
was reported / The baby was rescued / The film was interpreted / He was arrested immediately / The accident
was caused ... L'agent est omis soit de fagon volontaire, soit parce qu'il est évident ou encore parce qu'il est
redondant.

On pourra enfin faire relever par 1'éléve les incohérences.d'un paragraphe présentant une succession d'actifs et
de passifs. (Columbus was a famous Genoese navigator... America was discovered by him in 1492... After that
discovery he fell into disgrace and died in poverty...)

Des exercices d'activités modulaires sont disponibles en page 43,44 et 45.
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Item 20. METTRE EN RELATION les désignateurs, pronoms et leurs référents. £

Réponses.

Personnage n°1
Jane Eyre
_sehool mi

-~ Personnage n°2:
 a little French girl

Consignes de codage.

Un mot en caractéres gras + 2 autres équivalen

Six mots bien placés sans colonne laissée vide. .. ceode 2
Réponses-erronées ........... pEabeh il ans s sahsiieode
Pas de réponse ... ‘ B taane i code D

Commentaires.

Reconnaitre les désignateurs dans un texte requiert de 1'éléve qu'il:

- repére les noms et pronoms qui désignent les mémes personnages;

- percoive les liens qui unissent ces désignateurs;

- repere les différents lieux évoqués, ce qui, en cohésion avec la perception de 1'unité, la cohérence, donc le
sens du ou des paragraphes, lui permet de tisser un maillage plus serré de la trame du récit.

Le développement de cette capacité permet la synthése. Inversement, le repérage correct des désignateurs est la
trace d'un processus de synthése en cours. La perception de la cohérence de I'écrit, essentielle a sa
compréhension, ne peut se passer de 1'identification des référents. (Cf. item 33)

Activités d'enseignement modulaire :

Les activités de départ pourront étre assez proches de celle de l'exercice du cahier d'évaluation; on les
complétera par des activités de classement et de mise en relation.

- relever tout type de désignateur (pronom personnel, adjectif possessif, pronom possessif...) associ€ a
un méme référent. :

- relever les liens créés entre différents personnages par 1'emploi de certains désignateurs.

- chercher des supports ol le méme personnage est désigné de plusieurs-maniéres différentes (Articles de
presse ou on ne répete pas le nom / Mother of Exiles, Art Buchwald, Ways & Means, Nathan,1988)

- repérer dans un texte tout référent désignant un lieu (there, here, over there...) et le remplacer par le
mot désignant le lieu en question. Puis adopter la démarche inverse.
Exercice 1: The little orphan lived happily there but... = The little orphan lived happily at Thornfield but...
Exercice 2: She came into the dark house. In the dark house she discovered... = She came into the dark house.
There she discovered...

- présenter un récit dont 1'intelligibilité est mise en péril par le remplacement des pronoms ou des mots
de référence par une dénomination unique. (Ex.n°20: The girl désigne tous les personnages féminins, The place
désigne tous les lieux)
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Ttem 21. METTRE EN RELATION les articles et leurs valeurs. (3

Réponses.

Consignes de codage. o
Trois ou quatre reponses exactes. FE Ui
Réponses erronees _ s,
Pas de réponse.....

Commentaires.

L'objectif est ici a la fois moins lourd et plus ciblé que les années précédentes; le nombre des distracteurs passe
de 4 2 1, ce qui laisse moins de place au hasard des choix. B
La détermination ne peut étre travaillée qu'en contexte. Seul le contexte donne un sens aux différents
déterminants. _
Les éléves seront au cours de 1'année amenés a maitriser les notions suivantes:
1. a + nom smguher
- soit qu'un élément est prélevé dans une classe;
- s0it qu'un élément est considéré comme le représentant de la classe tout entiére.
2. I'article @ + singulier renvoie au concept (ex : love).
3. l'article @ + nom pluriel renvoie 2 une classe ou une sous-classe prise dans son ensemble (ex : fourists).
4. the + nom singulier ou pluriel indique une opération de fléchage : reprise d'un élément déja trouvé dans le
contexte ou la situation et que 1'énonciateur comme 1'interlocuteur peuvent identifier. (Pass me the salt.)

Les items 21 et 33 évaluent si les €léves maitrisent ou non les concepts liés a la détermination.
Pour les éléves qui ne réussissent pas ces exercices d'évaluation, les exercices d'observation-et de réflexion en
classe et/ou en modules devraient viser d'abord 2 les aider & appréhender ces notions.

Activités d'enseignement modulaire :

- En classe, systématiser lors de I'étude de textes le repérage et l'analyse des déterminants, tout comme le
repérage et 1'analyse des référents. Introduire cette réflexion a partir de tous les supports utilisés, en faisant
justifier en termes précis 1'emploi donné.

- En enseignement modulaire, en plus du travail de synthese et de bilan des différents articles et cas d emploi
rencontrés, on fera prendre conscience a I' éleve:

- des cas d'emploi des différents articles. Ces observations donneront lieu 2 un travail de bilan et de synthese.

- de la réalité de 1'article @ en choisissant des supports ou se rencontrent un méme nom accompagné d'une
détermination différente. (& time is money | There was a time when ... | She remembered the time when ...)

Ex: repérage de ce qui a déclenché 1'emploi de 1'article the ( reprise / complément de nom / proposition.

relative... ou justification situationnelle)
Ex:  She saw a hat in the shop window / The hat was a marvellous blue.
Give me the phone book !
There is some in the fridge.
The government ...

26

Ministére de I'éducation nationale, de l'enseignement supérieur et de la recherche — Direction de I'évaluation et de 1a prospective (DEP)

POUR UTILISER FACILEMENT LFE
LOGICIEL EVAREM

Vous avez codé les réponses de vos éléves. Vous souhaitez maintenant pouvoir saisir les codes.
Le logiciel EVAREM a été installé sur votre ordinateur par "I'administrateur” de votre établissement. Celui-ci dispose d'un
document d'accompagnement, le "Guide d'utilisation.du logiciel", qui vous est destiné.

» Pour lancer EVAREM :

Conformez-vous aux instructions de l'administrateur. En principe, il faut d'abord lancer

WINDOWS :

lorsque 1'écran affiche C:\>, tapez WIN puis tapez sur la touche ENTREE.

A l'écran, une fenétre analogue a la suivante s'affiche :

Avec la souris, double-cliquez sur I'icéne EVAREM, ——————

B Pour accéder a votre bureau :

Positionnez-vous d'abord dans la liste sur le
bureau de votre choix.

Tapez votre mot de passe. \
Cliquez sur le bouton OUVRIR

ou bien tapez sur ENTREE. I

[ [~

ol

*

le ou les b

eton, Mathématiques, Seconde 3
Moartin, Frangais, Saconde 2
Oupont, liistoire géographie, Seconded

A ouvrik ou ouporter:

Whi desz regards indizcrets : E
[Emmoner ] [[Amoner ] Quvii | [CAnndter | [ Aide |
e

\

Nouveauté Version 2 :

“exporter” votre bureau sur votre disquette.

Si vous souhaitez travailler avec EVAREM a votre domicile, vous pouvez

B> Pour saisir les résultats de vos éleves :

Tapez les codes les uns a la suite des autres : le curseur se
déplace automatiquement. En fin de ligne, un signal
sonore vous prévient que vous changez d'éléve.

Si le code que vous venez de taper ne convient pas, le
logiciel vous le signale de maniére visuelle et sonore.

Message d'erreur

Codes passibles : {0 ou 1 ou 9}

Cliquez sur ce bouton pour imprimer la grille. ———————

e e

Cliquez sur ce bouton pour quitter la
saisie. Au’ cas ou les résultats ne
seraient pas encore enregistrés, le
logiciel vous propose de le faire.

Cliquez sur ce bouton pour
enregistrer les résultats
saisis sans quitter la saisie.

o

c Salsle
Flives Coden da régovees E Ibeent au geste l
Ii?‘ EEEERRRRARLIET BRIETETTY
1 1111111119999009000319190
1111111119019919119100199
1111111121921119110910909
1112112129YU¥YYY2ZYYYLIIVY
131311123119101210110311999
1111112111190199191931399
9090992002101910191331190
1919919111191290199231 0309
9115192112129913293092099
119Y51UYY110U191Y105U1Y19Y
9019110111010999950931010
1210101911191211112900009.
9911909911119009901399392

FRRIO® XEM
[SEQUICHON J-YRA
[sviLIRR® XM
|crovroux rcu
[CORIC I
CRESTX 3G
[DUCKANIN ¥CI
DUFLOS-PRICHMOT RFR
XLI0VRY TOR
FAYE T0C 49099949911 1219991933N9141
[ 3-L 9109999911911019000033110
0990201191291111201033910 i
[+ 9999010111500999190153001 3
Y1Y11¥Y1111YYYLIY21ULIYIUYY

= taxte £
@boerver (arg.)
RA1-Identifier le sens d'wn wot dams son coatexte

|t s B 4

=] [t

/‘} aae |

7

Chaque écran contient un bouton d'aide
comme celui-ci. En cas de difficulté, cliquez
sur ce bouton pour obtenir une aide adaptée a
votre situation.
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» Aprés la saisie des résultats, vous avez la possibilité de :

Afficher le bilan des tems

Afficher le bilan global de la

clasze Clasze
Afficher les bilans individuels -

des éléves de la classe Eléves
Répartir les éléeves de la classe G "

en groupes pour les medules Lroupe:
Classer les aclivités

pédagogiques pour ez cours Cours v

Retourner A la grille de zaizie

Terminer la taszion Fin

rFevme: I'auiztank] r Aide " - J

e demander un bilan

Cliquez sur l'un de ces trois boutons en fonction du bilan que vous
désirez obtenir.

e constituer des groupes de modules

J__J | Cliquez sur ce bouton pour répartir vos éléves en fonction de leurs
résultats.

\ déterminer des activités pour la classe

Cliquez sur ce bouton pour dégager les points forts et lés.points
faibles de l'ensemble de la classe.

Des écrans intermédiaires vous guident pas a pas dans votre travail :
c'est le mode Assistant.

A chaque étape, une fenétre affiche le récapitulatif des opérations déja effectuées et décrit I'étape suivante. Ce mode peut

8tre activé ou désactivé a tout moment.

P Pour consulter les bilans et les imprimer :

Cliquez sur les boutons de ces zones

Cliquez

Yﬁul mprimar l

[Filtre Preasentation . h 2 o t
} i Our Cnoi1sir vos options.
_“‘ ou 2} O Paxr ordre croiszant @' Rar grdra décroissant p p
o Selon 1'arboresomnoe (Capa./Compet.fCompo./Item)
Ligta des iteme % da ré as
H&G14 Comparer deg informations
H&GEE DNstinguer 1'implicite da 1'expli
H&GA0 Organi aveo cols des &l  Filtro d"oalracti Pié Suparpasition T
H&C17 VUtilimser les yephres du tempe et o 1 ou 2} ‘
HEG11l Organiser aveo coléremca des &lémg @ Par capacités O Aucune Q Bilan clagse
HEE28 Sélactionmer selon un critdra prad - " - P, o
HeCES nn::ixuau l.i.u\.:‘ut“ das do::‘nd [__Chango da filie | QO Par compétences o - QO Bilan dtobisvemont
H&Z82 Ydentifier des espaces
HEG26 Sélectdonaer seloa wn oritaxa préd Liste des éldver :  Bilan de 'éléve
H&E23 Ydentifier dem esxpaces :
HEE34 Coripavex das informations Elaves do la cine | [2] | giiyer dans respoce e... [:]
H&E12 Comparer dex informations - ; .
HEG16 Yriax poar domaina BRUFFE Femand i H :
H&G24 Ovgunimer svec colérence des alénel | CARTON Pauline vy i it i 452‘“
H&G36 Organiser avec colérence des élémdl | FRERE Alsin g
H&G13 Comparwr des inFformations GREDOM Miarc S'oxprineer pa éciit po... X
HEGE4  Calculer waa durae HULM Eve fraizd
ISIS Valéria
o] B
MITEZ Serge
OLIVE Yves
PRUNE Gertrude Q
REFA Tim
smoNpmra | ALotiules
JOCONO Lue
Imprimer I r Fermai ] Aide

/

sur ce bouton pour

imprimer le bilan d'un éléve.

Cliquez sur
imprimer le

ce - bouton pour
bilan de tous les

éléves a la suite.

SI-

Cliquez sur ce bouton pour
commentaire

obtenir  un
explicatif du graphique.
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> Pour constituer les groupes de modules :

La premiére étape consiste a choisir un critére pertinent (compétence, capacité, regroupement d'items...) pour
constituer un premier groupe d'éléves.

fictenir unc tamlllic d'litems pour conslitucr un module

["Fillra d'axtraction
(1ou2)

Traiter dex informations dans di

S'enprimer pat scik pour commu|

Présélections ;

Graphique

Situar dans l'sspac...

Traiter det informa... A

>

s

1 53

Retenir iine tamilie d'fems paar ranstitier un madule

Pramier 1egioupement

Séloctions: | Supprimer ]

[~ Cider séloction

A partir de |‘albg;t=am:o

| A pastir du Dhilan des items I

Cliquez sur la
famille d'items
choisie puis sur le

bouton RETENIR. — |

11 faut repérer une famille contenant  la fois
un groupe important de batonnets courts et
un autre groupe de batonnets longs.

Pour les boites statistiques,
plus le rectangle blanc associé

_F'll(" d'en:)ocﬁon & q!
-~ / - - au critére est étendu, plus la
(o e _] || Avwichonder Fexpa. [ = 4 ] classe est hétérogéne, et plus
o = Appiéhender le ten.| l O .
o sharar b langs Mattra s paczpect... : 1 e critére est alors pertinent.
sa.;;:,.g. Sélertionner e IS i S
g:::: 7 ooy Extraction
HiadfM : [Familie ditems retenua ©
:‘:‘ ::;l‘ll = Conti L Appéhande: I'sspace
/‘ W Metio e solation | 11 Fitpoutbizs: (ou2l
Généraliver
Faito una synthésa ; M indnom 181 quartile : Médiane : Jamns quadtite Maximurs ©
Séect /F Supprimer | | produion un textarc... [ ox 25% 25% 50x 100x
/ Utikrer divorsezfoi. | |
4 @ Tt o [ Séloction d'éldves dant ks ge do d au filtre d" o egt ;
Re el . 4
[ Créer s8loction Q tdtonncts ®i @ miériaur ou égal & z
T i O zupstiour ou sgol & une vabous donnie
e < ._.Jt—\——” géﬁmi < I O A linidriaur d'un intsrvalla
[ ' O A lextérion dunintorvate
Cochez une case puis entrez le / Suel
. Calculer| e ]
pourcentage au clavier. =2 ]
Contrdlez l'effectif, — | (gt ] (BesReT ) o= ]

. o

: :
Pour entériner vos choix, cliquez sur le bouton VALIDER : le groupe est constitué.

Cette é7tape peut étre effectuée plusieurs fois en fonction du nombre d'éleves.

La derniére étape permet d'identifier, pour les éléves qui n'ont pas été.intégrés dans un groupe, un théme de travail

commun.

Mctenle la famille d'itcms adaptée & ce madule

[ Filtre d'entraction
‘ ou

Trader dez inlosmations dans da

S'expiimei par aciil pow commad

[ Giaphique

Situes dans 'sspac...

[ Fikie detsaction

Cette fois, c'est une famille ou tous les
batonnets sont courts qu'il faut détecter.

Ou un rectangle

court ou concentre.

Bians 1 Eleves Akwhh:

" ou 2)
. S'ex - fox:
Eiésélections : Changes de fitte Appréhender Ferpa..
Premier regroupement Appeéhander le tom.. {
Prov a:m‘:;:p::-ﬁ:; Metue en perepect...
Sélactionner
d " Classer
Sélections : Supprimer £
Présélactions -
Premier iegroupenent
O
 Créer ssloction @
A paili de I'arbarascanca 1 Lot Supmmines
l A partir du bilan des items l E
Visualisez les groupes [ [Guersélection v ostomt
f E ° = &r 4 ‘p [(A partis da [acborascedes ] ': {‘l '; . des 'aspace ﬁi:::d':mal"'c:m et
A - ilan des i ou o
ormés critéres poatie du bilon das items | | Uy {@oa s
e —==5F =2
retenus  pour chaque Basta do la classa : [~ Modifications
groupe sont rappelés. Supprimer le dernies
gioupe cEéd
Il est possible daffiner la gyt
’ el I3 P 1 //
répartition, éléve par éléve. | [imormer ]
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Vous pouvez consulter les bilans pour un éléve ou pour un groupe.
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> Pour changer vos parametres en cours de travail :

Pendant I'exploitation des résultats, vous pouvez modifier les sélections (éléves, items, codes) directement a parfir des

écrans de traitement, sans avoir a4 cheminer par plusieurs
modifications autorisées.

fenétres de sélection. Chaque écran ne vous propose l'accés qu'aux

Sticciion d'Eitves Cliquez sur ces boutons pour créer une nouvelle sélection
—— T e ; IE ; [ d'éléves a partir de la liste compléte de votre classe.
Classe Sélection d'éRvs A

BARBOT SPG CORNIC RMJ
CLOUTOUR FGM Ei‘E(SX' DG
DUCHEMIN FCI J-L

ALBERT MHD ALLABFI-PLG *
AUDRAAN EMF 5 |0 muuu).:;;l/j
AUFFRET YGAM .nuuman E

T BEieotiow Wew 3 iy

Bian des tams

DUFLOSFRICHOT R _ 5 [THIZAN J-P HIGT4: 47% .
ELEQUET TJR - LEBACLE FPR HiGDB: 47% N Filtre
JEZEQUEL A UGAVANT AFM HIGAD: 44X
LAFON PRJ MALLET J-P HAG1Z: 44X 1ou2)
LE BARSB - MANACH EGM-L HIG11:  Aax
LE DRIAND A : MEVEL YEM HLG20:  44%
BARIOU ERM NEIMANN 0A e HiGO5: 41%
FAVE XNM PETION ALHP * H&G02: 412 [ Clazzamsnt par ardin — |
HAG26: 41X :
ugg’:‘ : ::i 8 Croiszant
v : i ® Décromesant
P e Higi2: 1 C
(5 ems sélectiannéz)
Ajouter v ]/I'Qunolimu % ] []’_out supptimer I
/ HiG02— 41%
. . - . H 472
Cliquez sur ces boutons pour sélectionner des items =~~~ —1 41z
2 B . : 2 44x
particuliers & partir de la liste des items de votre az
matiere. ] Libella : [paléalogud ]

Le logiciel vous permet d'affiner les filtres

qu'il propose par défaut.

Vous filtrez les réponses en cochant les ™~
codes que vous retenez.

= Nouveauté Version 2 :
en fonction de votre analyse, vous
pouvez changer de filtre au cours de la
constitution de vos groupes de
modules.

| Yalidet I I Annulas ] | Aide l

Filtre parliculier . p
p un filtre parsticulier :

Oag L._EI; K3 R4 Os Os Oz O XG

—m __Aidc

> Pour obtenir une explication sur les graphiques :

Les

Autrement dit ...

4z

Cliquez sur le bouton

disponible dans tous les écrans
présentant un graphique. Une fenétre
vous donnera des informations

- lélave a
- 1éléeve a

Ay
g I'espace et le temps"” e 1épartissent ainsi:

- 3 élaéves ont obt 38 de au fikre

(0 ou 9} auz items de la famille d'Rems “Situer dans

bt 0X de 1é f au filtre ~
obtenu 25X de répontes conformes au filtre

Les p

Fespace et le temps™ sont compris enlre  0X et 100X.

de 1é dées {0 ou 9} aux items de la fanille d'items “Situer dans

complementau'es sur le g aphlque' <X La moitié des éléves n'a pas atteint 63%. Le noyau central des éléves considérés a obtenu des
°"°\ pourcentages compris entre 50X et 75Z.
LCS fenétres Ci;COHtIC sont données a 25 X des éleves considérés ont réalisé un p ent de résult, is entre 0% et- 50%.
titre d'exemple. [ Femei ]
& Nouveauté Version 2 : 1 est possible d'ouvrir plusieurs bureaux simultanément. Les

professeurs peuvent alors comparer
plusieurs disciplines.

supérieur et de la recherche - Direction de I'évaluation et de la p

les résultats ou répartir-les éléves en groupes de modules sur

SIV-

pective (DEP)

Item 22. METTRE EN RELATION les quantificateurs et leurs valeurs. 1

Réponses.

Réponses erronées
Pas de réponse ........

Commentaires.

La gradation dans la quantité est difficile & percevoir. Les opérations mentales qui meénent a 1'expression de la
quantité sont complexes puisqu'il faut:

- discriminer les noms quantifiés en dénombrables et indénombrables;

- apprécier le degré sur 1'échelle des quantités;

- connaitre et mobiliser le lexique qui permet d'exprimer ces notions.

L'exercice a changé. Il apparait en effet, au vu des résultats de I'évaluation des années précédentes, que le

concept de dénombrable et indénombrable n'est pas bien maitrisé par les éléves. L'item porte donc
exclusivement sur cette notion.
Par la suite le professeur pourra faire percevoir a 1'éleve les différences entre les notions de grande, petite
quantité et quantité indéfinie. -

Activités d'enseignement modulaire :
Avant toute activité sur les quantificateurs, il est indispensable de s'assurer que le concept de dénombrable et
d'indénombrable est bien acquis.

Il faudra ensuite faire hi€rarchiser les différentes notions de quantité; Cette hiérarchie ne pourra étre abordée
que grace a des supports concrets (Changements d'habitudes alimentaires / Recettes de cuisine...)

On pourra enfin faire comprendre les notions de point de vue dans 1'utilisation de certains quantificateurs:
I have some money. (neutre)
I have little money. (négatif)
I have a little money. (positif)
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Item 23. METTRE EN RELATION les formes verbales et leurs valeurs (temps / aspect). (28]

Réponses.

2.Le narrateur
' 3.Le narrateur mentionne t p: o -
4. Le narrateur évoque les circonstances d'un €événement p

5.Le narrateur fait le bilan d'un événement passé.

Consngnesde codage i

Cing réponses exactes...........
Une inversion .............,

Inférieur aux seuils des codes 1 et2 s
Pas de TEPORSE ... uiies o vs sbiehnsiinbuini duesins .code O
Commentaires. -

Nous avons conservé le terme de circonstances et par conséquent la formulation des années antérieures fie
maniére a ne pas créer d'interrogation inutile dans 1'esprit des éleves. Toutefois dans le passage de cette annee,
le mot 'cadre’ aurait été plus appropri€. B .

Cet exercice permet d'évaluer quels concepts li€s au repérage temporel et aspectuel sont maitrisés, du moins en
reconnaissance. Ces concepts sont étrangers aux francophones qui méconnaissent la notion. d'aspect. -
L'éleve sait-il percevoir la différence entre la valeur d'actualisation du présent - be+V-ing - et lz! fonc'tlon df:
caractérisation du sujet 1ié a 1'emploi du présent simple, ou plus rarement la fonction d'expression d'un fait
habituel ?

Sait-il associer 1'idée de rupture a la forme simple du prétérit ? ° '

Sait-il établir des relations de concomitance entre deux actions pas§ées ?

Sait-il associer le present perfect  1'idée de bilan, de constat dans le présent ?

La conipréhension de I'écrit, qu'il soit descriptif, narratif ou argumentatif, ne peut se passer de ces repérages.
Une des premiéres taches lors de la lecture des supports est le repérage des formes verbales et !eur classement.
En module on pourra aborder en plus la notion d'antériorité et, pour ce faire, utiliser des al_rtlcl‘es de presse ou
des récits pour ces activités de classement ( rétablissement de 1'ordre chronologique d'une histoire / classement
selon que les événements sont antérieurs ou concomitants par rapport au moment repere)

L'exercice 36 permet de voir si 1'éléve est capable:

1. d'identifier les marqueurs pertinents;

2. d'associer chacun d'eux 2 un type de repérage temporel et aspectuel;
3. de produire la forme verbale qui exprime cette valeur.
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Item 24. METTRE EN RELATION les mots de liaison et leurs valeurs. £

Réponses.
| Lonsequence o
_temps - o s Fl

Consignes de codage.

Cing ou six réponses ex
Trois ou quatre réponses ex:
Réponses erronées
Pas de réponse ...

B T R o B T T e T R T T S R T I AP

Commentaires.

Les articulations entre les phrases, qu'elles soient d'ordre logique ou chronologique (valeur des conjonctions de
coordination ou de subordination), sont parmi les éléments qui assurent la cohérence du discours, cohérence
dont la perception est indispensable pour la compréhension.

Amener les éléves a percevoir la valeur des mots de liaison les conduira & déduire le sens d'un segment obscur
par la connaissance du type de relation que, grace au mot de liaison, il entretient avec un segment compris.

Item 39:

La simple juxtaposition d'énoncés ne suffit pas a créer la dynamique de 1'expression écrite. Ce sont les mots de
liaison qui, explicitant les liens chronologiques ou logiques que ces énoncés entretiennent entre eux, font évoluer
I'expression vers la narration ou la rhétorique. (La maitrise des mots de liaison permet de structurer pensée et
récit de facon logique et cohérente.)

Activités d'enseignement modulaire :
1. Compréhension (item 24)

Toute activité de repérage et de classement:

- nature des mots de liaison (adverbes / conjonctions de coordination / conjonctions de subordination /

pronoms relatifs...);

- association des mots de liaison a leur valeur;

- remise en ordre d'un texte grace aux reperes chronologiques ou temporels et mots de liaison.
On pourra auparavant s'étre assuré de la bonne compréhension par 1'éléve de certains concepts: différence entre
la cause et la conséquence / sens du mot concession. Des expressions telles que to result in et to result from ou
encore fo cause something to et to be caused by mises en opposition dans des phrases simples pourront
permettre de mieux faire la différence entre cause et conséquence. :

2. Expression (item 39)

a) Activité visant a établir la chronologie de chaque partie du texte:

Niveau 1: Distribuer une liste de phrases dans le désordre avec pour tiche de rétablir 1'ordre
chronologique.
Niveau 2: Faire reformuler 1'idée directrice de chaque paragraphe.

b) Une fois ce travail effectué, faire retrouver les relations entre les paragraphes.
Niveau 1: En proposant les mots de liaison appropriés.
Niveau 2: En faisant retrouver les mots de liaison nécessaires aprés avoir déterminé la fonction des
paragraphes.
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DEDUIRE / INFERER

Item 25. DEDUIRE la nature et la fonction du mot a partir de la syntaxe. (A8

Réponses:

|1. walking about 2. sewing

Consignes de codage.

Cing Ou SiX TEPONSES EXACLES ....cevvvrrmnrrrrrnniseerrrneiene R RN NS e 5 L FLkh ...code 1
Trois ou quatre réponses exactes o ' '
REPONSES EITONEES ......oeeeurrnss:
Pas de réponse: Lpsiiey

Commentaires.

L'objectif de cet exercice est d'évaluer chez 1'éleve la capacité de déduction grammaticale, c'est-a-dire la
capacité de repérer grice au contexte le role joué par un mot dans une phrase, donc le lien qu'il a avec les
autres éléments de cette phrase .

Activités d'enseignement modulaire :

1) Activités de segmentation
a) segmentation d'énoncés existants.
b) segmentation de textes non ponctués, sans majuscules.

2) a) reconstruction d'un schéma syntaxique a partir des mots donms dans le désordre.
b) 2 un degré supérieur de difficulté, ajouter un distracteur grammatical.

3) Faire repérer, dans un support oti des mots ont été enlevés, a quelle catégorie grammaticale appartiennent ces
derniers, grﬁce'é leur place et leur fonction, puis faire compléter le texte en utilisant ces mots donnés en vrac.

A un niveau de difficulté supérieur, on pourra, en choisissant des mots indispensables 2 la structure du texte et a
la fonction évidente, procéder de la méme fagon, mais sans ménager de blancs dans le texte.

Item 26. DEDUIRE le sens du mot: dérivation, composition. EJ

Réponses. B - o TR e e
Dérivés:  forward / unfortunate / immediately / wedding / deeply .~~~ =
Composés: wedding ceremony / village church / sinister-looking / clergyman / ‘bedroom

1. sinister—:lobking; c 2. unfortunate:h

Consignes de codage.

Deux dérivés et deux composés bien placés dans chacune des deux colonnes.

et deux traductions COITECIES.........uvvuiinriniriniiinnnss s SRR ST ) -y T TS € code 1
Trois mots bien placés et traductions COITECtes OU INCOTTECLES ... .. vvvvrsrzvrrernennnes code 2
Au-dessous des seuils fixés pour les codes 1 et 2........civiieins e i ens COAE D
Pas de réponse..........: R s e e e

Commentaires.

Cet exercice permet d'évaluer la capacité de |'éleve de décomposer en €léments connus un mot qui lui est
inconnu. La reconnaissance des mots noyaux et de leurs. affixes, la connaissance des roles respectifs de chaque
élément d'un mot composé sont indispensables a une lecture efficace.

En dérivation comme en composition, c'est la reconnaissance qui prime sur la production. On pourra donc
proposer des exercices progressifs sur tout type de support.

Outre les activités de repérage et de classement, on pourra pratiquer des exercices de réduction des dérivés au
mot noyau ou encore la mise en réseau des différents dérivés issus d'un méme mot noyau.
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Items 27, 28 et 29:

Ces t}rO}lS exercices sont directement liés: il s'agit de tester la vigilance de 1'éléve et son attention aux différents
procédés assurant la cohérence d'un texte.

Dans 1'exercice n°27, il s'agit de rétablir une cohérence en chassant 1'intrus.

Dans 1'exercice n°28, il s'agit de rétablir une cohérence 2 partir de critéres externes.

ngs I'exercice n°29, il s'agit de rétablir une cohérence a partir de criteres internes. La réussite a cet exercice
exige : |

1. une analyse rigoureuse des propositions en frangais avec repérage des mots clés. ex: A. ...présente les
romans des soeurs Bronté. B. ...raconte le roman.

2. le repérage dans chacun des paragraphes des éléments illustrant ces mots clés.

Savoir repérer 1'idée essentielle et la fonction d'un paragraphe consiste a:
- repérer le mot clé ou les mots clés; it ol

- associer ce mot clé a un concept;

- associer ces mots clés entre eux.

Item 27: Eliminer les éléments non pertinents. L1

‘Réponses.

Consignes de codage.

Trois bonnes réponses..... .

Les trois éléments sont partiellement
'Réponses erronées...........oo.ooiin.
Pas de TépOnSe............ivevirens

Item 28. Retrouver la cohérence d'un texte a partir d'indices. £Q

Réponses.

o s

Consignes de codage. ©~

Une inversiom:. ...
Inférieur aux seuils des cod
Pas de réponse :

Textes parfaitement diSSOCIES ... o.oioeiiniin]

...code ©
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Commentaires.

i i ¢ émati formes et
Aider les éleves 2 comprendre un message €crit passe par 1'entrainement au rfeperage sys.tem(a;'uquer:1 sdfli ; el
par la mise en relation des formes et des concepts, techniques indispensables 2 la perception du s€ )

: - s TN o ped
Il s'agit de deux items ayant trait 3 la cohérence. Le n° 27 verlﬁe la Ylglléance de 1 eletv?,ztiq(lilzxtnllazil;ni ige 1
i 3 6 ¢1é rtinents du texte. Cette activit¢ a un aspect lu _
"interroger et A écarter les €éléments non pe . tte : fadiy
Zmener ﬁéléve 3 exercer son sens critique. Le travail sur la prévision, les collocatlonls, sui tOL;?tréci e(; -
surprenant est un travail indispensable - qui plait aux élé_ves.; c( efst l;m de: rBessotxi’tgsane;:t gu:fquesqautreg.')
' - évu et ce qui est dit. (cf., Prévert, Brau !
1'humour: décalage entre ce que le lecteur a prévu t d whevysd
Pour réussir le n°28, il faut que 1'éleve pergoive les deux idées permettant de classer les phrases d
L S i le texte 2 est informatif —
8 - E . | '
1. Le texte 1 est 2 dominante descriptive; I tex : tif. e i . ey
2 On construit le sens de chaque texte en repérant les liens qui unissent le§ dl'fferents de.s1gnateturs (1rc11,epteXte :
pérso'nriels noms, adjectifs possessifs....) a leur référent commun, C est.a dire respectivement pou .
the museiim, référent neutre, et pour le texte 2, he, un personnage masculin anonyme.

Activités d'enseignement modulaire :

i ite i intéressants, de
Il faut des chevauchements entre les deux textes mais un des cnterels), pa(r:ml les flgtsr eu;tfsrseissc e
ifférenciati ¢ ¢ t étre celui du temps des verbes. (e pourr : :
différenciation de deux textes mélanges peu . ps deg. vetbe iy
regi icité n produit opposée a description neu p
registres de langue ou-du ton (publicit¢ pour u : e d
raionté de facon humoristique et méme événement raconté de facon neutre) ou la focalisation.

<

i N o . - Q
Item 29. Retrouver la cohérence d'un texte a partir des fonctions de ses paragraphes

Réponses. bs

Fonctions d
... présente. les rom: »
} ... raconte Jane Eyre, 1

ol mjm aow >

32

-y cesio e tive (DEP
Ministére de I'éducation nationale, de l'enseignement supérieur et de la -D de I'évaluation et de la prospective ( )

PASSER DU SENS A LA FORME

ANALYSER LE SUJET POUR CERNER LA TACHE

Item 30. ANALYSER pour associer sujets et types de tiches. /

Réponses.

AHlustrer
Comparer

Consignes de codage.

Cing réponses exactes.
Trois réponses exactes
Réponses erronées
Pas de réponse

ECEMON O . . - a8
N e e I S R A St TSN R LR vrcn o COAE B
Commentaires.

Analyser et identifier la tiche permet a 1'éleve de travailler méthodiquement:
- d'ébaucher un plan;

- de concevoir le style de discours adéquat;
- de mobiliser le lexique et les structures utiles.

Il importe que 1'éléve sache faire les choix prioritaires en fonction de la spécificité de la tiche.
Exemples:
Imaginer implique:
- narrer ou décrire (pour un lecteur) du non-réel, de I'inattendu. (C'est sans doute davantage dans cette

spécificité communicative que dans le type de discours que se repére ce mode d'expression.)
Pour argumenter il faut:

- développer différents points de vue ou différents aspects d'un méme point de vue;
- donner des exemples;

- exprimer son opinion;

- disposer d'un minimum de structures pour introduire chacune de ces fonctions expressives (expressions
telles que: "on the one hand...on the other hand / I agree with..."). '

Comparer demande:
- un développement contrastif; -
- 'utilisation des structures de la comparaison (comparatif, superlatif, while, whereas, etc.).

Raconter suppose une remise en mémoire des principaux éléments d'une histoire (personnages, lieux, dates,

événements) et de leur importance relative, et I'utilisation des outils linguistiques permettant de dater, situer,
caractériser et décrire.

Ilustrer c'est faire un prélévement délibéré d'éléments significatifs du récit et procéder 2 un grossissement de
ces €léments A des fins démonstratives convaincantes.

Méme si, dans la réalité, la plupart des sujets sont plus compiexes' et demandent une analyse plus poussée, ce

type de réflexion (et des exercices en classe et/ou en modules) aideront 1'éléve 3 se constituer des reperes fiables
et une stratégie efficace. ‘
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UTILISER LE CONNU

Item 31. MOBILISER les structures adaptées. #

Réponses.

e §
They usedto ...~}
Ttis forbiaden 0 ...~ b
As they had to ...

Consigﬂe_s.decodﬂgé;« : echd

Trois ou quatre FEPONSES EXACLES ... vvievrorensnes
Moins de trois TEPONSES EXACLES ....cevveeenrresseeesns
Pas de réponse..............- fr oLl ey TSP ORBECNS - Se =

Commentaires.

Ces activités de mobilisation des formes, peu réussies les années précédentes, correspondent néanmoins a des

phases inévitables d'apprentissage de 1'expression écrite. Peu entrainés 2 cette capacité, les éleves doivent, cette

année, sélectionner les structures susceptibles de figurer dans le développement de I'un des sujets. Les éléments
"2. la généralité du probleme;

permettant d'écarter certains et de retenir d'autres sont: 1. les temps des verbes;
3 la reconnaissance de la comparaison.

Etre capable de mobiliser les structures permet les comportements de compensation (item: n°40) qui sont
indispensables a toute expression. Les procédés de substitution (paraphrase, définition, périphrase,...) sont une
nécessité et doivent faire 1'objet d'un entrainement, faute de quoi les comportements d'évitement - qu'il s'agisse
de 1'évitement de la difficulté avec, en conséquence, un devoir pauvre, ou qu'il s'agisse de 1'évitement de la
recherche lexicale par le calque sur le frangais - se développent. (cf.commentaire n°40)

Item 32. MOBILISER le lexique adapté.

[Réponses. Tout lexique approprié¢ 7 A i s g

Consignes de codage. R
Ce 1
.COde2 ;
.code9

Au moins six mots dont deux verbes correctement orthograj
Cing mots corrects, méme sans verbe. ... ocooeniies

Inférieur aux seuils des-codes 1 €62 ....oovoiviiinierien .
Pas de réponse.......... s e R T e e o e i i > 0000
Commentaires.

Mobiliser les structures grammaticales et les connaissances lexicales utiles pour la rédaction d'un sujet

implique : - le repérage des mots clés du sujet;
- 1'émergence de réseaux linguistiques déja existants et mémorisés 2 propos de ces mots
idées essentielles qu'ils suscitent.
Activités d'enseignement modulaire (items 30, 31 et 32) :

clés et des

- Donner des sujets de production avec des termes trés explicites, qui indiquent la tache 2 accomplir, et d'autres
avec des termes moins précis.

Ex: Imagine you are an expert on the future. What will happen in the year 2050 ?
Imagine you are a journalist. Write an article about the problems of living in a large city.
Imagine you were an American cowboy. Write a description of your way of life.
Write a short composition about black American music.
Write sentences comparing the systems of government in the USA and in France. -
Write a review of a film that you have recently seen and liked. Describe the film and say why you liked it.
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3 Fa}ire cla§ser les sujets aux éleves en termes de tiches a accomplir
g. Répertorier les mots qui les ont aidés a classer .
. Faire trouver les différences de ta 3 Z5li
. e tches a accomplir entre des suj i el
rence , S sujets- qui i i
; ques. Exemple: les trois sujets commengant par "imagine" R L B i
. En liaison avec 1'item 31, d '
. , donner les structures nécessaires d g i i
B e o o o L P ans le désordre et les faire associer, plus tard les
. Idem avec le lexique.
. Donner j i i
i i ; lfr :\l/l;?]t,dl'es structures et le lexique, avec des distracteurs; les leur faire trouver
it lflrnallys_e df: tache, de mobilisation des structures et du lexique pour des travaux d'expression
ours lui-méme, en apportant de moins en moi "ai
T , en oins d'aide. Eventuellem 11 i
temps, demander a ce que le travail préalable figure sur la copie. ke P

~N O\ W

Item 33. UTILISER la détermination grammaticale.

Réponses.

I'm having a wonderful time in Haworth, T / We have visited

Bronté Parsonage Museum. My family gives

Consignes de codage.

Neuf ou plus de neuf réponses
Six, sept ou huit réponses:

re

réponse cohére.nte)v
Commentaires. (cf.item 21)
D'autres exercices d'expansion sont disponibles en page 47 et 48

Item 34 UTILISER les mots interrogatifs.

Réponses.

1. How many

Conmgnes R =

Trois ou quatre réponses ¢
Moins de trois réponses exac
Pas de réponse.... ’

.Commentaires.

S &

- moblllxsation de l'gxpression ou du mot interrogatif adéquat;
- pour les pronoms interrogatifs, identification de la fonction syntaxique du référent

. , 101. u
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. STRUCTURER
Item 35. UTILISER la comparaison. #

Réponses.

Item 38. CONSTRUIRE des énoncés corrects du point de vue de la syntaxe.

1. Older than 2 2. £ .

‘Réponses.
5. as successful as A | for the story of Jane Eyre. . o L
o : B | "Why did the sisters write so many sad poe R
A et A C | not to run-down the stairs. » 2
Consignes de codage. D_|that Emily found inspiration for Wuthering Hezghts on the mMOors. 2
ﬁcatmnsxexac il E |if many houses had gas lamps in I 1
yatre ou cing reponses exactes avec Justl ; S L L T L B , ;
guatre réponses exactes avec des justifications inexac tes 2232 é F | they could buy the novels from th 00 it A

Inférieur au seuil du code ¢ S

Pas de réponse. el Consignes de codage.
Commentaires.- Cing Ou SiX FEPONSES. EXALLES .......irivusrersrnnsrnercnnmnsinnkessmasissessmennsn e conenioidoe
Trois ou quatre réponses exactes
Moins de trois réponses exactes
Pas de réponse

m 17
1l est demandé aux éleves de produire les formes approprlees du comparatif et du lsuptz:lag;fu x(cf ite )
Ils doivent justifier leur choix en sélectionnant la réponse qui convient, deux ou plus

. Commentaires.
es verbales (temps et aspect). # ] et i by ) ) ,
Item 36. UTILISER les form Cet exercice conduit 1'€leve 4 une réflexion sur le sens et la forme, démarche qui permet de structurer
Bosdnad : I'expression écrite. Pour mener a bien cette tiche, 1'éleve se réfere, soit & un modele graphique, soit A un
e = N . | 2 . by : 1 " pY 3 . Y z 12
P e modele sonore intériorisé, soit a la connaissance d'une reégle. de syntaxe, soit aussi a un procédé
. were shopping l . 5 : e < - 5 :
mnémotechnique. Il appartient au professeur, en cas d'insucces, de rechercher avec chaque éleve le modeéle qui
lui correspond, selon son style d'apprentissage.

ﬁ. Have you ever read 5

: i i , = : Activités d'enseignement modulaire :

i : . e code 2 Les activités possibles sont multiples.
Trois réponses exactes ......... Sundemeia g suses eI e
Moins de trois réponses exactes............ il caded On peut donner la méme phrase sous deux formes différentes; aprés modification d'un élément ( temps du verbe
Pas de TEPONSE ....oovmmmrrnnnnmeennens e g / pronom personnel / adjectif possessif / marqueur de temps ou de lieu...) syntaxe et ordre des éléments s'en
: trouveront modifiés. L'éléve doit souligner tous les éléments qui ont changé et les nommer.
Commentaires. (cf. item 23) : Exemple: He goes to school with his friends. = They_go to school with their friends.

Wonderful ! = He remarked how wonderful it was.
Item 37. UTILISER la modalité. e

On peut retenir également le principe de 1'amorce de la phrase que 1'éléve compléte A partir d'un modele de

. phrase a reformuler.
Réponses. :

‘ T . J Ex:  Why didn't you let me know ?
[1.mustn't 2. may ......can’t _3.must I wish you ...

Consignes de codage.

i s T i iali..eode 1
Cing ou six réponses eXactes .......oo.ovnee enennees e

Trois ou quatre reponses exac £eS. oo
Moins de trois réponses exa
Pas de réponse

eode0

Commentaires.

implici nt dans le
L'éleve doit produire 1'auxiliaire modal dont la valeur se trouve exprimée exphcnemggt ou 1mp11.01tt;em;) AN
document d'accompagnement : injonction (leave), conseil (is recommended), interdiction (strictly X
permission (is allowed), possibilité (is possible), permission niée (no flashlight, please).
(cf. item 18)
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ACTIVITES MODULAIRES

Item 39. CONSTRUIRE des phrases complexes en sachant utiliser les mots de liaison. #

Réponses. Sur un méme texte - adapté dans le premier cas (texte ci-dessous) - voici deux exemples d'enseignement

"Now, you're going to write a report ....

Consignes de mdage,;‘_' v

Quatre ou cing réponses exactes .........

e code"?’?-.

modulaire visant deux classes de niveaux trés différents.

Le premier projet s'adresse a une classe peu agile et vise le développement de compétences fondamentales et
pour certaines des activités, 1. la prise d'indices, 2. la déduction puis la construction de réseaux de sens a partir

de plusieurs activités. I s'agit donc d'un travail d'entrainement, voire de découverte de certaines opérations
mentales.

Le deuxiéme projet s'adresse A une classe déja entrainée - il peut constituer un approfondissement ou un
perfectionnement pour le premier groupe; il est donc beaucoup plus synthétique et progressif. Il obéit beaucoup
moins & une logique de juxtaposition et beaucoup plus a une logique d'intégration, ce qui est 1'objectif visé;
1'éleve fait ainsi la preuve d'une certaine autonomie.

Moins de quatre réponses'exactefs..ﬂ,.‘.'.......f'.:..-':--uf--; ; : c o o - PROJET 1A :
Pas de TEPORSE .....ieuiveimsesinnnnsannnios TR R S B L F LR O - eode Y
Commentaires. (cf. item 24)
COMPENSER The Reverend Patrick Bront€, the clergyman in charge of the church at Haworth in Yorkshire, had
six children. Five were girls. The four oldest girls were sent to a school for the daughters of clergymen at
Jtem 40. COMPENSER par la sélection de formulations fideles au sens. / Cowan Bridge. Their mother had died, and their father did not know that the school was an unhealthy
B place. It was badly managed, the girls did not get enough food, and it was often bad. Some of the teachers
Réponses. 5 were very unkind. Maria and Elizabeth, the two oldest sisters, died there in 1825. Charlotte, aged nine, and
, ——e e J Emily, aged seven, were taken away from the school. Their aunt, who had come from Cornwall to look
[fb etc 2.aeth ~ 3.aete . 4bete —— after the house at Haworth, gave Charlotte, Emily, and their youngest sister, Anne, their lessons after that.
) Hopdfie . : : e G Haworth was a lonely place for the clergyman's daughters. They were not allowed to play with the
Conslfgnes :dg- eodag?. s ‘ o village children, and so they became even closer as a family. In winter it was very cold and windy, so the
Six on plis de six‘rép‘on'érw CRACEES £ i 10 Bronté sisters and their brother Branwell invented games to play in the house.
Quatre ou cing réponses EXACES . ..vns The children - all of them - began to write books. They were very small home-made books, some of
Moins de quatre réponses €xactes oup them only 3.8 x 3.2 centimetres, with tiny imitation print. As the children grew older, they began to
Pas de TEPONSE ...vsiiimnsiommis asesbasin include poetry in their books. '
enci): When she was fifteen, Charlotte became the teacher for Emily and Anne. In 1842, she and Emily
Commentaires. 1 Go. b shale francai Sl que son 15 went Ctio Bhrussels (their aunt provided the money) to improve their knowledge of French. The visit came to
I At ité 'éle ‘éviter le calque de 1 an end when their aunt died later in the same year. Anne found work as a erness; Charlotte.and Emil
L(;exfgfg;fiiév;?ﬂixei‘l;?lli‘igr rfai(s:agjccil'tsee ?:r; ; lszestg dzvllalus b ancg de 1'année et des apprentissages- W planned to open their own schiol. II\I/Ieanwhile, };ll three of th:au:;istv:elrsr w::e uf}(i)t‘i,ng.ess e
acap ] log i ARRE ité de 1'é12 électionner, et non de produire, : . . " :
En début d'année de seconde, 1! convient d evaluei:r la c:i[;a_cgigedi :12’% g:ltsés pour I'éléve est alors d'accepter _ At first it was poetry, and in 1846 they paid to ha'we a boo!( of Poem printed. There were poems in
propositions correspondant logiquement au texte francais. Ul remier pas vers 1'autonomie langagiere de it by each of the sisters. The best of them were Emily's. The sisters called themselves Currer, Ellis and
deux solutions en regard d'une phrase frangaise, ce qui consftrltuelglrl En mémepobstacle linguistique donné. 20 Acton Bell because they believed that women writers were not respected. By the time Poems was published,
I'éleve qui dispose de plusieurs formulations possibles pour franchi they were each at work on a novel. Emily's and Anne's novels were published first, both in 1847. Emily's
Wauthering Heights is still read, and it is considered by many people to be one of the greatest tragic novels
in English literature.
Activités d'enseignement modulaire : . Charlotte?‘s Jan.e Eyre was published in October 1847. The writer's name was given as Currer Bell.
i activité préliminaire consistant 2 faire reformuler par 1'éleve, en francais, | 25 The book was immediately popular. Currer Bell was famous.
; ourra envisager une _ : \ & Lot =L : . .
E;l Zl(z)c:;?s(r:(l)lt pgroupe de mots, phrase) qu'il ne parvient pas 2 transposer en anglais. L'éleve prendra algsi By the middle of 1849, Charlotte Bront¢, just thirty-three years old, was the only one of her father's
zonscience 23 s’tratégi es de contournement utilisables pour franchir un obstacle linguistique. six children still alive. Branwell, Emily and Anne were all dead. Charlotte had to look after her father, but
¢ ; . : . . she still found time to write two more novels, Shirley and Villette.
Il lui sera ensuite plus facile, en anglais, de ériphrase pour remplacer un mot inconnu (objet, profession, i ) & ,
- donner une définition ou faire une perip : She married the Reverend Arthur Nichols in June 1854 and became a busy and happy wife - for a
concept,etc.); : 30 few months. In March 1855, she was expecting her first child when a sudden illness took her life.

- utiliser les synonymes et les antonymes; i bl A . s Rl
- rebatir son énoncé, méme dans une formulation 'par défaut’, jusqu'a franchissement de

linguistique. ' -
Cet entrainement se fera dans un premier temps a
pourra se faire a 1'oral.

1'écrit, puis, lorsque les techniques seront bien maitrisées, il
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(Le projet s'adressant 3 une classe peu agile, en début d'année, les consignes sont en FRANCAIS.)
I) Travail sur les éléments: repérages et interprétation de ces repérages.

1. a) Repérer les mots transparents (surlignés d'une couleur);
b) Repérer les mots reconnus (surlignés d'une autre couleur).

La compréhension se bétit a partir des éléments connus; il est donc stérile de faire relever les mots inconnus.

2. a) Repérer les noms propres du texte. En dresser la liste et les classer en rubriques différentes.

b) Quels indices permettent d'effectuer ce classement ?

Les noms propres recouvrent un nombre tres limité de classes d'objets; il est donc important que les éleves de
seconde apprennent trés rapidement a classer les noms propres d'un texte. Ici,

1. les personnages: indices = les majuscules, les références ultérieures (pronoms personnels...);

2 les lieux: indices = les majuscules, les prépositions, les références ultérieures (place...);

3. les titres des ouvrages: indices = les majuscules, les italiques.
3. a) Repérer les formes verbales. Les classer par temps et voie.
l_)) Les ordonner dans le temps =>Quelle est la nature du texte ?

¢) Expliciter la valeur des temps.
1 ne s'agit pas ici de faire établir une chronologie détaillée mais seulement d'amener les éléves...

1. a replacer le texte dans un cadre général: une biographie;
2. 3 réfléchir aux clés de la réussite = la valeur des temps.

(Le travail sur le passif est en 1B page 43)

4. a) Repérer les mots dérivés dans les paragraphes 1,2 et 3.
Retrouver les racines. .

b) Repérer les mots composés dans les paragraphes 1,2 et 3.
Les expliciter par une périphrase.

11 s'agit ici encore d'entrainer I'éléve 2 utiliser au mieux ce qui est connu de lui.

a) dérivés: unhealthy, badly, unkind, lonely, windy, governess...
b)-composés: clergyman, village children, home-made books...

5. Dans les paragfaphes 1,2,3 et 5, repérer les comparatifs et les superlatifs.
Justifier leur emploi (Deux ou plus de deux ?) en citant le texte.

Line 2: the four oldest girls = superlatif = justification 4 out of 5 girls or 6 children.
Line 5: the 2 oldest sisters = superlatif = 2 out of 5 girls or 6 children.

Line 7: their oldest sister = superlatif = out of 5 girls or 6 children.

Line 9: closer = comparatif = 2 termes (the family and the village children).

Line 12: grew older = comparatif = 2 termes = then and before. i

Line 19: the best of them = superlatif = a book of poems = more than 2 poems.
Line 22: greatest in English literature = superlatif = more than 2 books.
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II) Travail sur la phrase

6. La ponctuation de la phrase suivante a été supprimée. Rétablissez-la.

Their aunt who had come from Cornwall to look a
. ' er the ho. ily a
their youngest sister Anne their lessons after that 4 e L e e

III) Travail sur les mots dans leur contexte.

7. A quoi renvoient les mots suivants:
Ligne 4: "It was..."
Ligne 5: ".... there..."
Ligne 8: "... after that."

Trouver les référents de certains mots oblige a établir des liens entre la phrase nouvelle et ce qui précéde

suit. I s'agi y ir faire trés i ' .
s'agit donc d'un savoir faire trés important pour une compréhension rigoureuse d'un texte

8. Déduire le sens de certains mots ou groupe de mots en utilisant le contexte:
a) donner les indices permettant la compréhension.

b) émettre des hypothéses quant au sens.

- "They became even closer as a family": i
- y": valeur du comparatif et du as + mi i .
children - all of them - ...": référent.du "them". g TR g

"tiny imitation print": cf. les dimensions du livre.

meanwhile" (derniere ligne du 4éme paragraphe) : 1'indice est grammatical "were writing" (I'aspect)
a sudden illness took her life" (derniéré ligne du texte):

1. la position dans la biographie;
2 . 'for a few months" (ligne précédente);
3. les dates du dernier paragraphe.

Tous ces repé i i i ‘
déveIOp:)el;giiafgfsl éirg;aégent lin_e meilleure appropriation du texte par 1'éléve, une mobilisation des acquis et le
' certaines stratégies de lecture. Toutefois é i i i
. . : g e <4 . , pour étre utiles, ils n 2
gratuits mais doivent constituer les éléments d'une signification construite du texte £l SOl oy St

IV. Travail de synthése.

En utilisant les réponses aux e i écé
xercices précédents, a iout ; .
texte, vous compléterez le tableau suivant? » auxquelles vous ajouterez d'autres informations du

(Attention, il ne sera pas possible de remplir toutes les cases)
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Projet 1B.

A) Complétez chaque phrase suivante par une proposition au passif reformulant des informations du texte
ci-dessous. (Attention il ne vous sera pas toujours possible de réutiliser les mots du texte)

The Reverend Patrick Brontg, the clergyman who was in charge of the church at Haworth, Yorkshire, had
six children, five girls and a boy. After the death of their mother, the four oldest girls were sent to a school
reserved to the daughters of clergymen at Cowan Bridge. Their father did not know that the school was located
in an unhealthy place and that it was badly managed; the little food the girls were given was often bad; besides,
some of the teachers were very strict. The two oldest sisters, Maria and Elizabeth, died there in 1825. Mr
Bronté then decided to take Charlotte, aged nine, and Emily, aged seven, away from the school. Their aunt,

who had come from Cornwall to look after the house at ‘Haworth, gave Charlotte, Emily, and their youngest
sister,. Anne, their lessons after that.

Haworth was a lonely place for the girls. Their father and aunt forbade them to play with the village
children, and so they became even closer as a family. Their house was near the village but not in it. From the
windows they could see the churchyard and the wild and desolate country of the Yorkshire moors. In winter it

was cold and windy, so the three sisters and their brother Branwell played games they had invented in the
house.

The children - all of them - began to write books. They were very small home-made books with tiny
imitation print. As they grew older the children began to include poems in their books.

When she was fifteen, Charlotte became the teacher for Emily and Anne. In 1842, she and Emily went to
Brussels to improve their knowledge of French. That visit came to an abrupt end when their aunt died later in

the same year. Anne found work as a governess; Charlotte and Emily planned to open their own school.
Meanwhile, all three of the sisters were writing.

At first it was poetry, and in 1846 they paid to have a book of Poems printed. There were poems by each
of the sisters. The best of them were Emily's. The sisters called themselves Currer, Ellis and Acton Bell
because they believed the women writers were not respected. By the time Poems was published, they were each
at work on a novel. Emily's and Anne's novels were published first, both in 1847. Emily's Wuthering Heights
is still read, and it is considered by many people to be one of the greatest tragic novels in English literature.

Charlotte's Jane Eyre was published in October 1847. The writer's name was given as Currer Bell. The
book was immediately popular. Currer Bell was famous.

ésumé des grands traits du texte) ou partie (rédaction de la biographie d'un personnage) du

formations manquent.

1. At school many girls fell sick and died. (paragraph 1)

S jec | facili A es éleves
étre fait en commun; le professeur pourra utiliser le rétro-projecteur avec profit et, afin de faciliter la tiche d .

2. The girls grew up at home and still had an education. (paragraph 1)

3. The children played alone. (paragraph 2).

4. For the first writings they did not need an editor. (paragraph 3)

Exploitation possible: tache d'écriture: mise en forme rédigée de tout (r

si cela est nécessaire, il pourra hachurer les cases ou les in

e
3
gl
w2
=
<
[72]
3]
s
[
= = '
5} . .
= 50 5. Emily and Anne wanted to learn French..(paragraph 4)
&= o)
P = =} .
= o) k=i = 6. People thought that they were male writers. (paragraph 5)
—_ £ =
2 3 & 3 |
3 g z 3 | il e :
i = s 2 7. Charlotte and Emily became famous at the same time. (paragraph 6)
= = = g
g 2B S o s S
Q= ‘S L0 (D= - ;
= = = 2 13} 5
3 S ) [l © i
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Réponses attendues: (Dans un premier temps on se contentera de deux propositions indépendantes qui. pourront
atre coordonnées ou subordonnées en une phrase complexe en un deuxiéme temps.)

a) it was badly managed.

b) they were given little / bad food.

1. At school many girls fell sick and died because

2. The girls grew up .at home and still had an education as they were given lessons by their aunt.
3. The children played alone because they were not allowed to play with the village children.
4. For the first writings they did not need an editor as the tiny books were written at home.

5. Emily and Anne wanted to learn French so they were sent 10 Brussels.

6. People thought that they were male writers because their books were published under men 's names.

7. Charlotte and Emily became famous at the same time as their two most famous novels were published

in 1847.

B)

CHARACTERS VERBAL FORMS

Reverend Bronté ask to come

The girls send to school

ask his sister to come

The aunt

agree to come and help the family

(not) allow to play with the village children

live in the parsonage

teach reading and writing

a) Parmi les formes verbales proposees dans le tableau ci-dessus, soulignez celles qui peuvent étre
employées aux deux formes, active et passive.

- ask to come

- send to school

- ask his sister to come

- agree to come and help the family

- agree to come and help the family

- (not) allow to play with the village children

- live in the parsonage

- teach reading and writing

ayant trait a.1a vie de la famille Bronté, en utilisant un élément de chaque

b) Faites des phrases cohérentes,
aque forme soulignée

colonne, et en opérant un choix raisonné entre forme active et forme passive. Pour ch
faites les deux phrases.
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Réponses attendues:

Reverend Bront€ asked his sister to come.

The aunt was asked to come.

The girls were not allowed to play with the village children.
The aunt agreed to come and help the family.

The girls were taught reading and writing by their aunt.
The aunt taught them reading and writing. '
Reverend Bronté and the girls lived in the parsonage.

Lisez attentivement le texte suivant:

Th i :
. anel:i lReet(li]se wl:,re nlcl)t very kl.nd to Jane Eyre. They did not consider her as a member of the
fourtgén y ell)c: er et a dlstance {md excluded her from the everyday activities. John, her
e r;);eia;;-gob czus11111, often bullied and punished her. One day, he surprised. her iI,l the
0oks; he struck and abused her and explained to h ,
: . : ; er that she h
and should not live with gentlemen's children like him and his sisters. When i(lllencr)ersr;;)tlezy

\

Récrivez maintenant
ce texte en faisant de Jan
e Eyre le personna;
pas la premiére phrase et commencerez ainsi.. i == Pl‘lnClPal T et Vous ne réuilizeres

Jane was not happy at the Reeds'. She ...

Réponse attendue:

iva:: l:zz;)st I;)ta 1‘1121[8)‘1:)31 at the Reeds'. She was not considered as a member of the family; she
o JOhnan;:le axzd excluded from the everyday activities. She was often bullied, and
i boo)llq " he’ ter l((_)urteen-year-old cousin. One day, he surprised her in the library
should : Jo ; he struc and abuseq her and explained to her that she had no mone d

ot live with gentlemen s children like him and his sisters. When she res1ste)(li aIllle
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Projet 2:

Tirez en francais votre propre conclusion.

Réponse attendue:

‘The Reverend Patrick Bront€, the clergyman who was in charge of the church at Haworth, Y orkshire, h
six children, five girls and a boy. After the death of their mother, the four oldest girls were sent to a school
reserved to the daughters of clergymen at Cowan Bridge. Their father did not know that the school was located C'est parce que les enfants Bronté vivaient dans un lieu sini "
in an unhealthy place and that it was badly managed; the little food the girls were given was often bad; besides, ‘ s'est développée / et qu'ils se sont mis a écrire / leu sinisire et qu'ily s’y SeEnentsoley dug JqUE inapination

some of the teachers were very strict. The two oldest sisters, Maria and Elizabeth, died there in 1825. Mr

Bronté then decided to take Charlotte, aged nine, and Emily, aged seven, away from the school. The two girls
and their youngest sister, Anne, Were given lessons by their aunt, who had come from Cornwall to look after Lisez la suite du texte et vérifiez vos hypothéses

‘the house at Haworth. '

\

Haworth was a lonely place for the girls. Their father and aunt forbade them to play with the village

children, and so they became even closer as a family. Their house was near the village but not in it. From the The children began to invent stories and to wri

? : : . : . Xy te books.

windows they could see the churchyard and the wild and desolate country of the Yorkshire moors. In winter it thef“ 0‘“}’ 3.8 x 3.3 centimetres, with tiny imitation print :S Eley B s & oneomeof
y had invented in the their stories. ‘ i ey grew older, they began to include poetry in

was cold and windy, so the three sisters and their brother Branwell played games the

house.
e

Réponse att: i i "ils étai
endue =» C'est bien parce qu'ils étaient isolés qu'ils ont commencé a écrire

Consignes aux €leves:

Lisez ce texte, puis repérez les mots relevant des mémes champs lexicaux.
Classez-les et donnez un titre a chaque rubrique.

Exemple d'activité modulaire: expansion

Réponses attendues:
Consignes aux éléves:
Un professeur, Miss Rowland &
_ — e ) i and, veut réserver une visit idé 3
Family Names Religion ol Places Adjectives formulaire .Suwant. Plutot que delleierpiE i e lf:i rgeu:-?;:iei du musée POIfl‘ son’ groupe. Il a recu le
children Patrick Bront€ Reverend Haworth (Haworth) ses annotations pour écrire cette ‘lettre. ger une lettre a ses éleves. Servez-vous de
girl Maria clergyman Y orkshire lonely / wild
daughters Elizabeth clergymen Cowan Bridge desolate / cold
mother Charlotte churchyard Cornwall windy ADVANCE BOOKING FORM
father Emily Yorkshire moors (school) School:
sisters Anne unhealthy / strict Teathb, Miss Rowland's personal notes:
aunt Branwell bad / badly-managed Trinity S
Date of visit: 4
. H : 5-5-
Etablissez des liens entre les éléments des rubriques '"Family' et 'Names' et ceux des rubriques 'Places’ et Time of arrival: L
' . q ' 3 S - S I te] 212 . ) 11.0
1;Ad,]ectlves pl:lls faites un résumé bilan a partir des éléments que vous avez compris. Educai e tices: Ol yes O no L : 0 a.m) erﬁ"
éponses attendues: . , B, isit + video monce
e B : " (including the video 'The young person's guide v i P
a fami f:. ronté vaa\u ' ’ans ur}e f:ltmosP er'g stricte et re 1g;euse. to the Brontés of Haworth') : o
- les conditions de vie a1 école étaient difficiles. Admission: School groups are under 16 and 17ore 17 or 18)
e village ou ils habitaient était dans un lieu triste et désert. -16 years and under : 75p

-17-18 years: £1.50p
Repérez dans le texte les conséquences de ce que VOUS Venez de trouver. | Number 6f students:

Réponses attendues: -16 years and under:

> 'Maria and Elizabeth died there in 1825. -17-18 years:
= 'Mr Bronté decided to take Charlotte and Emily away from the school.’
S The three sisters and their brother Branwell played games they had invented in the house.’
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[ RESULTATS DE L'EVALUATION DE SECONDE 1995 EN ANGLAIS |

d'activité modulaire: expansion
e k CAPACITE :COMPRENDRE UN MESSAGE ORAL
Consignes aux éleves: ‘ g y oL
Voici les notes qu'un éléve a prises lors de la visite. Aidez-le a rédiger un compte rendu. ‘ ombre moyen d'items réussis : 5,98/11 Pourcentage moyen d'items réussis :54,3%
COMPETENCE : ANTICIPER A L'ORAL Pourcentage moyen d'items réussis :75,6%
Emily Bronts: (1816-1855) Wathering Heights (1847)
Book written in this house , ‘ Ciid TR 3
: y omposante évaluée Item n° '
-Mr Bront&'s study: cottoge piano (belonged to the children - was ployed moinly by Ao e > itk n° [ Codel | Code3 | Code9 | Code0
E mily) Anticiper a partir d'une séquence sonore + mots 1 52.99% 227% | 203% 1.0%
. > > > > (]
-8mi115'srwm:used.tobea(argeroom;wasreduchmsizeml850 :
- The dining-room: sofa. (Emily died there) '\ ,
Beautiful | My favourite room in the parsonage. COMPETENCE : PREDIRE Pourcentage moyen d'items réussis :18,5%
Visit: pleasant (Bradford wos so boting ] : ]
Cuide: good! (The one in Bradford wos terrible ! . |
5 ( Composante évaluée Item n°® | Code1 | Code 3 | Code 9 | Code 0
Prédire la suite d'un énoncé 4 7,6% | 10.9% | 64.3% | 17.2%
COMPETENCE : EMETTRE DES HYPOTHESES Pourcentage moyen d'items réussis :28,2%
Exemple d'activité modulaire: la comparaison, les relatifs Composante évaluée Itemn° | Codel | Code3 | Code5 | Code | Code 0
e A 5| 228% | 54% | 50% | 578 | 9.0%
Compléter en utilisant les pronoms relatifs et la comparaison.
Emily Bronté, was born in 1818 and died in 1855, wrote her famous novel Wuthering Heights in COMPETENCE : REPERER/IDENTIFIER A L'ORAL Pourcentage moyen d'items réussis :70,2%
1847. Mr Bronté's study contains the cottage piano was played mainly by Emily. The
nursery, later Emily's room, was it is today. The dining-room contains the. s £atiies i D T
sofa on Emily died. In my opinion, it's room in the Identifier le type d'énoncé : S T A el
ici i i d, much »170 »470 ,07 9%
arsonage. The visit was the one we had in Bradford. The guide was good, rp——
parsonag : T ' : perer les mots porteurs de sens 7 41.0% | 35.7% | 22.4% o
the one from the Bradford Museum: Repérer et identifier les éléments lexicaux connus 8 23.4% | 636% | 11.9% » li‘V
- > ,O/0 ,77/0 .17
Repérer des segments dans la chaine parlée 9 51.2% | 26.2% | 20.8% -
! i > s (1] 5 (i) 5
Suggestions de réponses: .
i é : in 1818 and died in 1855, wrote her famous novel Wuthering Heights ' ' '
Emily Bronté, ___who____ was ag ‘ ' . COMPETENCE : ETABLIR DES LIENS A L'ORAL Pourcentage moven ditems réussis :66,9%
in 1847. Mr Bronté's study contains the cottage piano __ which was played mainly by Emily. The nursery, . |
‘ iy it i ining- ins the sofa on
later Emily's room, was __the same as / larger than______ it is today. The dining-room Corfta‘h : Composante évaluée Itemn° | Code1 | Code9 | Code0
MR e R s By e e 1t"s e 2 ifhie micest R Repérer et relier des éléments pour identifier le contexte 10 66,9% 319 1,2%
The visit was more interesting than__ the one we had in Bradford. The guide was good, much 9% ! 2%

better than  the one from the Bradford Museum! |
COMPETENCE :OPERER LE TRAITEMENT DE L'INFORMATION A L'ORAL Pourcentage moyen d'items réussis:42,6%

Composantes évaluées Itemn° | Code 1 | Code3 | CodeS | Code 9 | Code 0

Mettre en mémoire des éléments d'information 11 32.9% | 26.7% 37.3% 3.0%

) > s 0 s (1]

Classer des €léments d'information 12 10.4% | 10.6% 68.4% | 10.6%

> > Y > o = 2 o

Faire la synthése : résumer un texte en frangais 33 20,3% | 26,9% 57% | 36.8% | 104%
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CAPACITE :COMPRENDRE UN MESSAGE ECRIT

Nombre moyen d'items réussis : 8,72/18

COMPETENCE : ANTICIPER A L'ECRIT

Pourcentage moyen d'items réussis :48,5%

Pourcentage moven d'items réussis : 54,5%

Composantes évaluées Itemn°® | Code1 | Code9 | Code 0
Anticiper un contenu a partir d'un titre 2 43,9% 517 4.4%
Mettre en relation titre et contenu possible 3 65.2% | 33,5% 1,3%

COMPETENCE : REPERER/IDENTIFIER A L'ECRIT

Pourcentage moyen d'items réussis : 43,0%

Composante évaluée

‘Item n°

Code 1

Code 9

Code 0

Repérer le sujet, le verbe et le complément

14

43,0%

53,6%

3.4%

COMPETENCE : ETABLIR DES LIENS A L'ECRIT

Pourcentage moven d'items réussis : 54,5%

Composantes évaluées Itemn® | Codel | Code3 | Code9 | Code0
Mettre en relation des indices pour construire le sens en 15 16.8% | 35.0% | 47,2% 1,0%
cours de lecture =
Vérifier la justesse des suppositions 16 235% | 472% | 26,1% 32%
Mettre en relation formes et valeurs : comparaison 17 19.9% 45,6% 31,5% 3.0%
Mettre en relation formes et valeurs : modalité 18 448% | 32,6% | 21,0% 1.5%
Mettre en relaﬁon formes et valeurs : passivation 19 169% | 44,0% | 37,7% 1,4%
Mettre en relation les désignateurs, pronoms et leurs 20 56,2% | 16,5% | 19,8% 7.4%
référents
Mettre en relation les articles et leurs valeurs 21 50,0% 47,8% '2’ 1%
Mettre en relation les quantificateurs et leurs valeurs 22 82% | 132% | 71,6% 7.0%
Mettre en relation les formes verbales et leurs valeurs 23 25.2% 67.6% 73%
[temps/aspect] ‘ :
Mettre en relation lés mots de liaison et leurs valeurs 24 294% | 20,3% | 312% | 19,0%
COMPETENCE : DEDUIRE/INFERER Pourcentage moven d'items réussis : 44,5%
Composantes évaluées Item n° ‘C(')de 1| Code3 | Code9. | Code0
Déduire la nature et la fonction du mot a partir de la 25 259% | 30,3% | 33,7% 10,1%
syntaxe. ’
Déduire le sens des mots [dérivation/composition] 26 13.7% | 19,0% | 56,8% 10,4%

COMPETENCE :OPERER LE TRAITEMENT DE L'INFORMATION A L'ECRIT

Pourcentage moven d'items réussis :28,7%

Composante évaluée Item n° | Code1 | Code3 | Code9 Code 0
Eliminer les éléments non 'pertinénts 27 19,5% 56,1% | 24.4%
Retrouver la cohérence d'un texte a partir d'indices 28 6.6% | 162% | 49,0% | 28,1%
Retrouver la cohérence d'un texte a partir des fonctions de 29 315% | 12,1% | 353% | 21,1%
ses paragraphes
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CAPACITE :S'EXPRIMER A L'ECRIT

Score moyen d'items réussis : 6,35/15

COMPETENCE : ANALYSER LE SUJET

Pourcentage moyen d'items réussis :42.4%

Pourcentage moyen d'items réussis : 62,5%

Composante évaluée Itemn® | Code1 | Code3 | Code9 | Code 0
Associer sujet et type de taches 30 38,1% | 24.4% | 33,6% 4,0%
COMPETENCE : UTILISER LE CONNU Pourcentage moyen d'items réussis : 40,4%
Composantes évaluées Itemn°® | Code1 | Code3 | Code5 | Code9 | Code 0
Mobiliser les structures adaptées 31 36.4% 2999 27 6% )
> o > o 5 (V] 6, 1 /0
Mobiliser le lexi :
” xique adapté 32 282% | 133% | 38% | 21,5% | 33.2%
Utiliser : la détermination grammaticale 33 40.4% 55.9% 3
B - 40,4% ,9% 1%
Utiliser :la quantification indéterminée 34 13.2% 30.9% 50.59 °
g 27 9% 50,5% 5,4%
Utiliser :les pronoms personnels 35 12.6% 32.0% 47 8% ‘ 77%
o b > o > o b )
Utiliser :les mots interrogatifs 36 30.0% : )
v ,0% 62,9% 7,0%
Utiliser :1a comparaison 37 24.0% 598% | 16 cyo
y ,0% ,.8% 2%
Utiliser :les formes verbales (temps et aspects) 38 18.4% 30.9% 390% | 11.7%
> Y > o s (V] 5 (V]
Utiliser :1a modalité
_ ‘ = 39 21,1% | 30,4% 36,8% | 11,6%
Utiliser :la passivation 40 12,0% 61.7% | 26.3%
0 ;
COMPETENCE : STRUCTURER Pourcentage moyen d'items réussis : 43,1%
Composantes évaluées Item n° | Code1 | Code3 | Code9 | Code 0
Repérer les énoncés corrects du point de vue de la syntaxe 41 403% | 23.9% | 21.3% 14.5%
0 ,J70 ,7/0 ,J70 ,D 70
Utiliser les mots de liaison 42 21.9% 48.7%
»7 /0 5170 29,3%
COMPETENCE : COMPENSER Pourcentage moyen d'items réussis : 60,6%
Composante évaluée Item n° | Code 1 | Code3 | Code9 | Code 0
Compenser par sélection de formulations fidéles au sens 43 34:2% | 26.4% 17.9% 21.5%
: >~ /0 | "£0,%70 »7 /0 ,2 /0

COMPETENCE : CONTROLER UNE PRODUCTION

Pourcentage moyen d'items réussis : 22,6%

Composante évaluée

Item n°

Code 1

Code3

Code 9

Code 0

Identifier et corriger des erreurs dans une production &crite

44

13,1%

9,5%

38,7%

38,7%
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[ COMMENTAIRES |

1) Capacité : Comprendre un message oral

Les activités de repérage sont généralement bien réussies :
- identifier un fond sonore et quelques paroles simples (item 1) ;
- repérer a l'écoute des mots ou des groupes de mots dont l'éléve a la trace écrite sous les yeux
(items 8et9) ;
- reconnaitre des intonations ou des types d'énoncés (items 7 et 10).

En revanche, dés qu'il s'agit d'analyser de maniére plus fine le message sonore, dés qu'il s'agit d'exploiter-ou de classer, de
hiérarchiser et de mettre en réseau, les taux de réussite chutent de facon conséquente (item 5, items 11, et 13).

Visiblement, les éléves ne savent pas compenser, c'est-a-dire s'appuyer sur le connu, pour émettre des hypothéses. 11 s'agit 13
d'activités de base, de sous-compétences fondamentales qui constitueront un objectif prioritaire de I'enseignement modulaire.
On pourra se reporter aux activités d'enseignement modulaire suggérées dans ce livret aux pages 14 et 19. On pourra par
ailleurs, pour tout ce qui concerne l'entrainement a la compréhension orale, avoir recours au livret Aide a l'évaluation,
Tome 1, exercice Al 4 A5 et B1 4 BS.

2) Capacité : Comprendre un message écrit

Les activités d'anticipation (items 2 et 3) ont une réussite moyenne de 45 a 66,7%.

Par contre, un éléve sur deux a des difficultés a distinguer les éléments constitutifs du message minimum de la phrase (item
14). Cette difficulté semble étre un handicap majeur i la compréhension de messages complexes. On pourra se reporter aux
activités d'enseignement modulaire suggérées dans ce livret 4 la page 14 ; on pourra par ailleurs avoir recours au livret Aide a
I'évaluation, tome 1, exercice 82 et 84.

L'éléve éprouve par ailleurs des difficultés a pratiquer une lecture active : (items 15 et 16) ; le repérage d'indices ne conduit
que rarement & I'émission d'hypotheses et 3 leur vérification. Des pauses ménagées a bon escient en cours de lecture
permettront a I'éléve de formuler ses hypothéses par écrit avant de les confirmer ou de les infirmer par la perception d'indices
dans la suite de sa lecture. On pourra se Ieporter aux exercices proposés dans le livret dide a ! ‘évaluation, tome I
(exercice 11, 16 et 23).

Comparaison et quantificateurs sont enseignés depuis la classe de sixi¢me ; pourtant les taux de réussite ne sont que moyens
pour la comparaison ; ils sont trés faibles pour ce qui concerne la quantification. (Voir suggestions d'activités pages 22 et 27
de ce livret ainsi que les exercices 12 et 14 du livret Aide ¢ l'évaluation, tome 1I).

La passivation, dont la forme est celle du frangais, pose des problémes en reconnaissance seule. La seule hypothése plausible -
confirmée par les résultats obtenus sur le méme fait de langue en production (16,9% en code 1, 37,7% en code 9) - est que les
&leves ont été entrainés de maniére automatique et non réfléchie et surtout sans lien avec un sens quelconque. (Voir
suggestions d'activités page 24 de ce livret ainsi que l'exercice 18 du livret Aide a I'évaluation, tome 1)

On peut pallier les carences constatées dans le domaine de la dérivation/composition (item 26) rapidement. Ces activités
plaisent aux éléves. (Voir page 26 de ce livret ainsi que les exercices 72, 8 et 9 du livret Aide a I'évaluation, tome 1).

Ttems 27, 28 et 29 : ce sont 12 des activités qui déroutent les éléves, mais qui, portant sur la cohérence interne et externe d'un
texte, sont indispensables. Elles sont peu réussies parce qu'elles arrivent en fin de séance soit parce que les éléves "n'en
pergoivent pas le sens par manque d'entrainement". '

(Frangoise Grellet, Developing Reading Skills: a pratical guide to reading comprehension exercises, Cambridge University
Press).

On pourra pour tout ce qui a trait a la compréhension écrite se reporter au livret Aide a l'évaluation, tome 1, (Passer de la
forme au sens).

3) Capacité : S'exprimer a I'écrit

On constate les mémes difficultés du sens a la forme que de la forme au sens, avec une aggravation des points faibles.
(quantification : item 34, la comparaison : item 37, la passivation : item 13, mots de liaison : item 42).
Les éléve semblent globalement peu ‘entrainés ‘3 s'exprimer 4 l'écrit : ces difficultés ont conduit 4 supprimer de
I'évaluation 1996, les items d'expression écrite portant :

- sur la quantification : la notion de dénombrable et d'indénombrable étant mal maitrisée, les chances de réussite de
I'éleve sur les notions de petite, grande quantité ou de quantité indéfinie paraissent réduites.

- sur 1a voix passive : les résultats trés modestes au code 1, en reconnaissance, prouvent a I'évidence que I'éléve ne
maitrise que peu la voix passive ; il paraissait inutile de vouloir faire produire une forme peu ou mal maitrisce.

- sur l'identification et la correction d'erreurs. Cette activité de contrdle d'une production est trop précoce pour une
majorité d'éléves qui ne I'a jamais pratiquée. ‘

L'exercice d'évaluation sur les mots de liaison (n°39 en 1996, n°42 en 1995) a été simplifi¢. L'éleve doit simplement ajouter
le mot de liaison qui convient, sans aucune tiche de réccriture.

Le livret Aide a I'évaluation, tome 2, prévu pour Décembre 1996 et entiérement consacré a la production écrite (Passer du
sens a la forme), vous proposera des exercices d'évaluation et d'entrainement dans cette capacité.
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