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Madame,

Monsieur,

L'organisatidn de la nouvelle seconde, vous le savez, se fonde sur
deux idées simples :

- I’éléve doit connaitre son niveau et ses besoins ;

- les professeurs doivent disposer d'un bilan initial clair, pour établir
un projet pédagogique adapté aux exigences propres de la classe qui'leur est

confiée.

Voila pourquoi tous les jeunes de nos lycées, au seuil du cycle de
détermination, participent a I’évaluation nationale. Vous devrez leur faire
comprendre qu’il s’agit d’un état des lieux tourné vers l'avenir, et non d’'un
examen. Comment, en effet, un éléve pourrait-il choisir son parcours et
évoluer de maniére autonome sans d'abord apprécier ses atouts et ses
lacunes ? De méme, ce diagnostic vous aide d’emblée & connaitre vos éléves,
a concevoir des moyens pour les faire progresser et a organiser votre

enseignement modulaire.

Le dispositif d’évaluation est au coeur de notre préoccupation : il
nous dit qui sont les éleves et o nous voulons les conduire. Car on
n’enseigne pas des verdicts ou des résultats, mais des méthodes de travail et
des objectifs. L’école est forcément le lieu d‘uh projet, aux critéres lisibles,

congu en termes de progression.



Cet enjeu est essentiel. Tout a donc été fait pour que 'opération soit
réussie et utile. Les remarques et les critiques que vous aviez formulées I'an
dernier ont été prises en compte. L'outil d’exploitation des résultats,
notamment, a été simplifié et amélioré. La préparation de I'enquéte et la
rédaction des items ont mobilisé, pendant plusieurs mois, de nombreux
professeurs, formateurs et inspecteurs, ainsi que tous les services de la
Direction de 1'Evaluation et de la Prospective.

Je souhaite que ce dispositif d’évaluation refléte I’ambition ‘de notre
mission éducative. La votre et la mienne ne font qu'un : rendre les futurs
citoyens autonomes, pour que chacun puisse accomplir ses propres

ambitions et trouver sa place dans la vie.

Frangois BAYROU

PRINCIPES GENERAUX

L’évaluation 2 l'entrée en seconde est reconduite a la rentrée scolaire 1993. Elle concerne tous
les éleves de Penseignement public et privé sous contrat entrant en seconde générale et technologique
ou professionnelle dans les spécialités concernées par la rénovation pédagogique.

L’évaluation a été élaborée, sous la responsabilité de la Direction de IEvaluation et de la
Prospective, par des groupes de travail disciplinaires composés de membres des corps d’inspection
(Inspecteurs généraux de Education Nationale, Inspecteurs pédagogiques régionaux, Inspecteurs
d’Académie, Inspecteurs de I'Education Nationale) et de professeurs. Cette année, des groupes
académiques ont travaillé en liaison avec les groupes nationaux. Les académies de Besangon, Nantes
et Poitiers ont participé a ’élaboration du protocole d’Anglais.

Les principes.

I’évaluation est nationale, obligatoire et systématique. Elle n’est pas exclusive : les enseignants
peuvent, bien entendu, utiliser de fagon complémentaire d’autres outils élaborés au niveau d’une
académie, d’un établissement ou d’une classe. Ce n’est pas un examen : I’évaluation n’est pas destinée
a mesurer les connaissances des €leves mais leurs compétences au seuil du cycle de détermination ;
elle doit aider les enseignants 2 mettre en place les modules de début d’année; elle n’est pas une fin
en soi et s’intégre dans le projet pédagogique de chaque enseignant. ’

Les disciplines et les instruments d’évaluation.

Les disciplines évaluées sont le frangais, les mathématiques, lhistoire et la géographie, la
premiére langue vivante (anglais et allemand) dans les lycées d’enseignement général et technologique,
le francais, les mathématiques, les sciences et techniques industrielles et I'économie et gestion dans les
lycées professionnels.

Il est prévu pour chaque discipline un cahier par éleve et un cahier pour I'enseignant. En
langues vivantes des cassettes audio permettent de tester la compréhension orale.

Les tableaux des capacités et compétences évaluées ne sont pas exhaustifs; on a retenu comme
criteres de choix, I'importance des compétences et leur traduction sous forme d’instruments facilement
utilisables par tous. 5

Les enseignants ont le choix entre deux exercices ou séries d’exercices; ils peuvent donc retenir
ceux qui conviennent le mieux au profil de leur classe ou ceux qui sinscrivent dans le cadre de leur
enseignement ; ils pourront, s’ils le souhaitent, utiliser la seconde série au cours du premier trimestre.

On a cherché, cette année, a établir quelques liaisons significatives entre capacités, compétences
et objectifs des diverses disciplines afin de pouvoir comparer les résultats des €leves dans chacune
d’elles et de favoriser un travail en commun.

Les cahiers destinés aux enseignants contiennent, outre les objectifs associés a chaque exercice,
les consignes de codage et les commentaires pédagogiques, des pistes d’interprétation des résultats et
des suggestions de prolongements possibles en classe ou en enseignement modulaire.
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L’organisation.

L’organisation interne de I’évaluation reléve de la responsabilité des proviseurs dans le respect du
calendrier national et d’éventuelles dispositions fixées par les Recteurs d’académie.

Les épreuves durent chacune au maximum une heure et demie. Certaines d’entre elles peuvent se
dérouler en deux ou trois séquences. Pour leur déroulement, il convient de suivre les conseils qui sont
donnés dans la présentation développée dans les pages suivantes.

Il est vivement recommandé que la passation des tests s’effectue dans le cadre des cours, en présence
du professeur de la discipline afin d’éviter que cette opeération ne s’identifie 4 un examen. Les éléves doivent
pouvoir profiter de cette évaluation pour faire le point avec leur professeur sur leurs forces et leurs
faiblesses. 1l est essentiel de veiller a ce que les objectifs de I’évaluation leur soient présentés de facon
simple et rassurante. Il est conseillé de les associer aux opérations de codage et d’exploitation des résultats.
Le tableau des compétences évaluées figure pour chaque discipline sur la page de couverture du cahier
éleve; il pourra, avec profit, étre commenté et mis en relation avec les résultats obtenus. Les éléves auront
ensuite la faculté de le détacher et de le conserver au cours de leur année,

L’exploitation des résultats.

Le logiciel EVA93 est fourni avec I'ensemble des documents dans une version refondue qui tient
compte des remarques exprimées par les utilisateurs en 1992.

Il peut fonctionner sur réseau ou sur postes isolés. Il dispose d’'une aide permanente & I'écran. Les
menus sont simplifiés et leur utilisation facilitée par la mise & disposition d’un guide clair (cahier n° 20).

. Lelogiciel permet d’obtenir des tableaux de résultats pour chaque éléve dans chaque matiére et pour
tout groupe d’éleves sélectionné (classe, ensemble de classes, groupe de langues, etc.). Il permet également
d’extraire d’un groupe quelconque d’éléves tous ceux qui correspondent a un profil type de réponses sur un
ensemble d’items choisis. Il aide ainsi Porganisation pédagogique des modules en permettant de constituer
des groupes d’éleves homogenes sur telle ou telle dimension choisie par 'enseignant.

Cependant, les enseignants peuvent envisager d’effectuer un traitement manuel des résultats sans
avoir recours au logiciel. Dans cette hypothése, I'exploitation des données demandera davantage de temps
et leur utilisation sera beaucoup plus limitée.

.
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ANGLAIS
ENSEIGNEMENT GENERAL ET TECHNOLOGIQUE

AVANT-PROPOS

L’évaluation de la maniére dont les éleves savent utiliser les connaissances acquises et les savoir-faire
indispensables pour réussir au lycée porte ici sur trois des quatre composantes de la communication :
compréhension de I'oral, compréhension de I’écrit et expression €crite.

Chacune de ces grandes capacités a été analysée et I'inventaire des capacités intermédiaires qui les
composent a été dressé. Ces capacités intermédiaires représentent, de fagon non exhaustive, les principales
opérations mentales que met en ceuvre, souvent de maniére inconsciente, un auditeur, un lecteur ou un
rédacteur qui réussit. Chaque capacité intermédiaire a elle-méme été traduite en termes de compétences
qui, elles, sont évaluées.

Ce processus de ramification a deux grands objectifs :

— dans le cadre de I'évaluation, il doit permettre au professeur de cerner avec précision origine des
blocages et de s’en servir pour consolider 'apprentissage. Il lui permet également d’identifier les
points d’appui sur lesquels il pourra fonder 'approfondissement de son enseignement ;

— dans le cadre du suivi et de 'exploitation des résultats, il permet :

* au professeur, de planifier des parcours et d’imaginer des démarches qui respectent les étapes
importantes dans 'approche des documents et I'entrainement a 'expression; en effet, faute
d’étre parvenu a franchir ces obstacles, 'éleve ne peut poursuivre I'étude en cours, n’en pergoit
pas la cohérence et demeure incapable de transférer les tactiques proposées,

 aDéleve, de prendre conscience de ses propres processus mentaux, de savoir ce qui est attendu
de lui, de se sentir pris en charge tout en devenant plus autonome; bref, de voir quil peut
progresser.

L’objectif étant d’ouvrir les perspectives de I'apprentissage, il a paru judicieux de distribuer les
composantes de la compétence linguistique dans les domaines dont elle releve, lintégrant particulierement
a la compréhension de I'écrit, a 'expression écrite, et, a moindre degré, a la compréhension de I'oral (dans
la pratique de la classe, elle s'intégre évidemment a tous les moments de I'entrainement a Pexpression
orale). Seul, en effet, un entrainement mené dans le cadre d’activités de communication garantit la
perception des valeurs et 'appropriation conjointe des formes qui les expriment.
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TABLEAU DES CAPACITES ET DES COMPETENCES EVALUEES
ANGLAIS — ENSEIGNEMENT GENERAL ET TECHNOLOGIQUE

CAPACITES e s . By S50,
(contextes dans lesquels les capacités sont évaluées)
Items
— Anticiper 1. Anticiper a partir d’'une sequence sonore et de. quelques
mots.’
— Repérer/Identifier des éléments 2. Repérer des éléments significatifs pour identifier une
d’information situation a venir.
3. Identifier le type de phrase.
4. Repérer les mots porteurs de sens, grace a 'accent de phrase.
5. Repérer et identifier des éléments lexicaux connus.
6. Repérer-les éléments constitutifs de I'énoncé, segmenter la
COMPRENDRE chaine parlée:
UN MESSAGE = Co’mpepser 7. Compenser I'inconnu, le mal percu.
ORAL — Mémoriser 8. Mettre en mémoire a court terme des éléments
d’information.
— Classer 9. Choisir des rubriques.
10. Classer des éléments d’information.
— Prédire 11. Prédire la suite d’un énoncé par association d’unités
lexicales.
— Emettre des hypothéses 12. Emettre des hypotheses en cours d’écoute.
— Confirmer/infirmer des hypotheses 13. Confirmer ou infirmer ces hypotheéses.
— Faire la synthése : retenir I'essentiel 14. Résumer un dialogue en francais.
— Anticiper 15. Vérifier la pertinence du contenu anticipé.
16. Se préparer 3 la lecture par une démarche de
questionnement.
— Identifier des éléments fondamentaux 17. Repérer le sujet, le verbe et le complément.
— Déduire 18. Utiliser sa connaissance de la structure syntaxique -pour
déduire le role des mots.
— Identifier les valeurs exprimées 19. Mettre en relation formes et valeurs : la comparaison.
par les formes grammaticales 20> Mettre en relation formes et valeurs : la modalité.
21. Mettre en relation formes et valeurs : la passivation.
— Déduire 22. Déduire le sens du mot par connaissance des procédés de
dérivation/composition.
COMPRENDRE — Repérer les composants de ’énoncé 23. Identifier les désignateurs et repérer les référents des
UN MESSAGE et percevoir leur valeur pronoms : leur valeur.
ECRIT 24. Repérer les articles et percevoir leur valeur.
25. Repérer les quantifieurs et percevoir leur valeur.
26. Repérer les formes temporelles et les valeurs aspectuelles.
27. Repérer les mots de halson et percevoxr les liens logiques.ou
chronologiques.
— Identifier I'idée essentielle 28. Choisir parmi plusieurs énoncés celui qui exprime Iidée
essentielle d’'un paragraphe.
— Déduire 29. Dégager la fonction d’un paragraphe.
30. Choisir parmi plusieurs énoncés celui qui explicite le
non-dit.
— Analyser, identifier le sujet 31. Associer sujets et types de taches.
— Mobiliser ses connaissances 32. Mobiliser lexique et structures adaptés aux types de taches.
— Utiliser ses connaissances, a partir Utiliser les formes grammaticales adaptées aux valeurs que
d’une situation et/ou d’un concept I’'on veut exprimer :
33. La détermination grammaticale.
34. La quantification indéterminée.
35. Lareprésentation du nom (pronoms personnels).
36. La représentation du nom (pronoms interrogatifs).
37. La comparaison. '
S’EXPRIMER : 38. Les temps et les valeurs aspectuelles.
A L’ECRIT 39. Lamodalité.
40. La passivation.
41. La structuration de I'énoncé (syntaxe).
— Utiliser ses connaissances pour compenser | 42. Chercher des formulations approximatives.
— Utiliser ses connaissances pour structurer | 43. Placer les mots de liaison qui créent la cohérence du
un paragraphe paragraphe. ' :
— Utiliser ses connaissances pour contrdler | 44. Identifier et corriger des erreurs dans une production.
une production

Certains des termes utilisés dans ce tableau ont été remplacés dans le cahier des éléves par des expressions plus accessibles
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REMARQUES GENERALES

Les €leves entrant en classe de seconde devront mettre a profit les connaissances et les savoir-faire
acquis au college. Il est donc important d’apprécier ce que I'éléve maitrise déja ou ne maitrise pas encore
dans les trois capacités retenues pour I’évaluation. Ce n’est que pour des raisons pratiques que I'expression
orale n’est pas testée ici.

L’évaluation des capacités spécifiques de la bonne compréhension orale ou écrite d’'un message ou de
la production d’'un message écrit ou oral en anglais sera le diagnostic mdlspensable sur lequel pourra
s’appuyer la démarche méthodique du professeur qui vise les progres de I'éleve.

Cette évaluation diagnostique peut étre considérée sous I'angle de ’évaluation formatrice : celle qui
consiste a amener Péleve a prendre conscience de ses stratégies d’apprentissage, a construire et a
augmenter ses savoirs et ses savoir-faire.

1. Importance de individualisation.

Avant méme la passation du test, un travail de réflexion mené au cours des séances modulaires peut
se donner pour objectif la prise de conscience par chaque éleve de ses propres stratégies face a une tiche
complexe de compréhension ou d’expression. Ceci peut étre atteint par 'observation avisée de son propre
comportement ou du comportement d’autrui en situation de communication.

Aprés la passation du test, sa correction pourra porter moins sur les erreurs commises par I'éleve que
sur une mise a plat minutieuse de chacune des opérations a effectuer dans les trois capacités testées.

Les éleves pourront étre amenés a reformuler & leur maniére les capacités spécifiques et compétences
testées; le vocabulaire nécessairement technique leur sera a cette occasion rendu plus accessible.
Ce tableau complété et reformulé pourra étre collé dans le cahier/classeur et devenir ainsi un document
auquel I'éleve fera référence, soit a la demande de son professeur, soit de lui-méme.

Dans le courant de I’année le principe d’individualisation est conservé : toute tache collective doit &tre
préparée par une tache individuelle garantissant l’act1v1te de chacun et laissant une trace visible de cette
activité.

2. Distinction entre évaluation et entrainement.

Les items du cahier d’évaluation d’entrée en seconde testant les €léves dans chacune des compétences
ne doivent pas étre considérés comme des exercices d’entrainement systématique permettant une meilleure
maitrise de chacune d’elles. Ces items testant des savoir-faire sont un point de départ pour la recherche de
typologies’ d’exercices d’entrainement. Ils visent la maitrise de chacune des compétences spécifiques
incluses dans I’ensemble de la capacité : ce n’est pas en s’acharnant a I'entrainement d’'une compétence
spécifique que lon peut garantir Pacquisition d’une capacité générale mais c’est en entrainant
systématiquement les éleves a mobiliser plusieurs de ces compétences spécifiques que I'on a le plus de
chances de développer la capacité. Il ne peut étre question de faire 'économie des tiches complexes, qui
seules représentent le réel de la communication.
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3. L’expression orale.

Absente de I’évaluation nationale, elle doit étre évaluée dans chaque classe. Les éleves, guidés par
leur professeur, dresseront le tableau des compétences spécifiques a partir de critéres de réussite décelés au
cours d’une production orale enregistrée, ou en direct devant le groupe. Un cadre des compétences
spécifiques mises en ceuvre dans l'expression oralessera défini a grands traits et deviendra un point de
départ pour obtenir de meilleures productions orales. :

Les quelques idées suivantes devraient permettre une réflexion plus approfondie :

e Avant Pexpression :
1. analyser la situation de-production (type et nature de I'expression) ;
2. organiser, planifier I'acte de parole (durée, registre, axe général de 'expression) ;
3. définir les notions & exprimer, déterminer la fonction des énoncés a produire.

¢ Pendant ’expression :

1. mobiliser les connaissances phonologiques, lexicales et structurales exprimant ces notions et
fonctions ; ' ‘

2. mobiliser les connaissances morphosyntaxiques adéquates en fonction de la nature de ce que
I’on veut exprimer : énoncés simples, énoncés complexes, prise de parole en continu ;

3. adopter des stratégies de compensation ;
4. controler le débit, réguler le temps de parole ;
5. utiliser les « gap fillers ».

e Controler son expression a posteriori:

— pour obtenir la meilleure adéquation possible entre ce que I'on voulait exprimer et ce que 'on a
effectivement exprimé ; 1

— et pour se reprendre avec naturel.
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II. EXEMPLE DE REPORT PAR CLASSE OU PAR GROUPE D’ELEVES

Parallélement, le professeur peut, aprés observation de /'ensemble des tests, €t en prévision de son
_enseignement mg@ul@ige_,_ effectuer les rapprochements qui lui sembleront les plus pertinents. Il ne s’agit pas
d’additionner des réussites et des échecs, mais d’effectuer des regroupements logiques et des choix
hiérarchisés. Par ailleurs, il est difficile d’envisager un traitement exhaustif de tous les résultats dans ce type
d’exploitation.

Le professeur pourrai;, reporter les conclusions de son analyse dans une grille de ce type, en
demandant aux éleves d’annoncer leurs propres résultats.

Ltengs Funjpintiy R L 21 - 40
Nom des éleves
A + - +
B — 2 i
C = N + ?

Chaque colonne représente un groupe d’items.

Le signe + indique que tous les items ont été réussis (code 1).
Le signe — indique qu’aucun item n’a été réussi (code 9 ou 0).

Le signe ? indique qu’une partie seulement des items ont été réussis (le recours a la cible individuelle
de I’éleve apportera les €léments d’information complémentaires).

Dans I'exemple qu’offre le tableau ci-dessus, les éleves B et C recevront un enseignement modulaire,
axé d’une part sur 'entrainement au repérage des éléments pertinents a I'oral (accent de phrase, intonation,
etc.), d’autre part sur l'apprentissage des formes et valeurs du passif. L’éleve A bénéficiera d’un
approfondissement modulaire dans ces deux domaines. Les éléves B et C recevront un apprentissage ciblé,
leur permettant de développer leur capacité d’anticipation (items 1-2-15). Dans le cas de I’éleve B, il sera
intéressant d’analyser si cette capacité dépend d’éléments auditifs (message sonore de l'item 2) ou visuels
(titre de I'item 15) ou a la fois visuels et auditifs (titre accompagné d’un message sonore : item 1) et donc
d’envisager une individualisation de I'apprentissage. |
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COMPREHENSION ORALE

CAPACITES EVALUEES

I. AVANT I’ECOUTE compléte d’'un document, 1'éléve doit étre capable de :

1. ANTICIPER a partir d’'une séquence sonore et de quelques mots,
pour imaginer la suite de la situationdonnée.........................e. IS JELORT 994 2RO

2. REPERER des éléments significatifs pour identifier une situation a venir.....................

II. PENDANT L’ECOUTE, I'éléve doit étre capable de :

118

1. RECUEILLIR des éléments d’information :
a. identifier le type de phrase ............. S R TERPRES
b. repérer les mots porteurs de sens grace a laccent de phrase ...,
c. repérer et identifier des €léments lexicaux connus... R e e i L I Bl

d. repérer les éléments constitutifs de I'énoncé, segmenter la chaine parlée ...................
2. COMPENSER l'inconnu, lemal pergu .........ccouviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e,
3. MEMORISER .5 525 samectacancncncansnaacnsncsdasbiibohsecesssesssssssionssessinsonsosinfobieogi

4. CLASSER :

a. choisir des rubriques. ...........ooiiiiiii i, O O e e R b 1 o
b. classer des éléments dINfOrmation ...............oociviiiiiiiiiiiiiiiiii e
5. PREDIRE la suite d’un énoncé par association d’unités lexicales................c.c.ceuuenens.

APRES L’ECOUTE, I’éleve doit étre capable de :

1. EMETTRE des hypoth&ses en cours d’6Coute ............ooviveiiiiiiiiiiiiiinn..

2. CONFIRMER ou INFIRMER ces hypotheses ............ e s e

3. Fairela SYNTHESE. Retenir I'essentiel du message émis..................... e Neeeieaas
15
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COMPREHENSION ORALE :

Durée de I’épreuve : 30 minutes

Consignes de passation.

~ Les exercices de la face A correspondent aux items A, les exercices de la face B aux items B. Aucune
manipulation n’est nécessaire.

L’enregistrement tient compte :
— des écoutes globales (uniques ou doubles) ;

— des écoutes fragmentées.

De plus, des temps de pause pour la rédaction des réponses ont ét¢ ménagés. Cependant, le
professeur peut interrompre le déroulement de la bande en cas de force majeure.

Commentaires.

L’effort de systématisation, concrétisé par le tableau des capacités, ne correspond pas, dans sa
linéarité, a I'extréme complexité de I'activit€ mentale mise en jeu pendant I'audition d’'un message.

9
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I. Avant I’écoute compléte d’un document, I’éléve doit étre capable de :

Item 1. ANTICIPER 2 partir d’'une séquence sonore et de quelques mots, pour imaginer la suite de la
situation donnée. '

Script A :

Bruit de porte de garage que I'on ouvre ;
Voiture qui ne démarre pas apres trois essais infructueux.

“Gosh! Again!”, dit le personnage.
Script B:
Musique type Western.

Voix1 : Come onKay.
Voix 2 : Let’s go...
Cris d’Indiens, galops de chevaux...

Consignes de passation.
L’éleve :
— écoute la séquence sonore une fois ;

— interprete la situation pour imaginer la (les) suite(s) possible(s) de la scene ;
— inscrit en frangais sa ou ses proposition(s) dans le cadre prévu a cet effet.

Réponses (suggestions).

Item A :
Il va appeler un garagiste / prendre lebus  (code 1)
La voiture ne démarre pas’ (code 3)
Il va conduire sa voiture chez le garagiste  (code 9)
ItemB :
Les Indiens vont attaquer (code 1)
Ils vont éteindre la télévision (code 1)
Les spectateurs vont rentrer chez eux (code 1)
C’est un film / on entend des chevaux (code 3)
On va voir un film d’horreur (code 9)

- Consignes de codage.

Une ou plus d’une hypothese plausible (méme si d’autres sont non plausibles) ................

‘ code 1
L’€leve décrit la situation sans anticiper ........... e R I N code 3
Toutes les hypotheses sont non plausibles...........ccoooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii i code 9
Pastdeepemse T8 2 sl s S i e e T s e < T S e code 0

Commentaires.

A partir d’'une séquence sonore (bruits faciles a décoder car relevant de I'expérience ou du culturel
commun) et de quelques mots, 'auditeur irngigine la situation pour anticiper le contenu de ce qu’il va
entendre (le méme auditeur peut formuler plusieurs hypotheses). La mise en situation et la prise en
compte du non-verbal préparent a la réception active du message oral.
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Item 2. REPERER des éléments significatifs pour identifier une situation a venir.

Script A :

1. In the Australian Grand Prix Ayrton Senna drove into the back of Nigel Mansell's Williams
Renault and sent him off the track. Mansell was leading when...

2. No ordinary shampoo brings such a thrilling all-over shine to your hair. There’s all the sparkle
of Spring in “Bright”...

3. The new American President has made it clear his task is to turn the economy around. He can’t

meet the Russian leader because economic problems must come first.

Script B :

1. Near Sarajevo we came under direct attack. It was extraordinary no one was killed and even if...

2. There was one' match in the Premier Division this afternoon with Sheffield United at home to
Newcastle United. Let’s find out what happened...

3. On the A41 in Central London, Park Road is still closed and on the M4 in West London, traffic is
heavy eastbound between junction 3 and 4...

Consignes de passation.
Léleve:
— lit la consigne et les cinq propositions ;
— écoute I'extrait 1 ;

— inscrit la lettre qui correspond a son choix dans la case prévue ;
— idem pour extraits 2 et 3.

Réponses.

Extrait1 : E
Extrait2 : B
Extrait3 : C

Consignes de codage.

Trois réponses exactes ............. AR I o 8 o s o e st e 1. =y e i code 1

Moins de trois FEPOTISES EXACIES .. M. oo eens e neonenenacanmesisomeassesiosssneossssssssssssssassss code 9

PAs A€ FEPOMEE . - i i o5 - o ds s o s dEageie e § 5o 4o iors 3 Bsro s <isess o4 o o0 slorstn wia/oasioe,s e T s code 0
Commentaires.

La capacité de repérer rapidement des éléments significatifs permet a 'auditeur :

— d’orienter son écoute ;

— dalléger la charge mémorielle ;

— d’opérer d’emblée les tris nécessaires a l'efficacité de I'écoute ;

— de se situer a I'intérieur d’un certain champ lexical et notionnel.

Dans cet exercice, I'identification de la situation demande la mise en ceuvre d’un raisonnement par

inférence a partir des éléments lexicaux repérés (transparents ou déja connus). L’entrainement a ces
stratégies d’orientation ou d’attention trouve sa place dans les modules.
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II. Pendant I’écoute, I’éléve doit étre capable de :

Item 3. IDENTIFIER le type de phrase griace au repérage de P'intonation et des mots-outils.

Script A: Do you realize you're upsetting your mother ?
Well, she didn’t fly to London actually.
How nice of youtocome! =~

- That’s the way it is.

How’s life 7 -
I can’t deny it.

SN W

Script B : Is he still fond of his morning pipe ?
There aren’t any seats left.

She’s such a lovely personality !
Why she left is hard to understand.
Who did you say he went out with ?

I'won’t be long.

@ J 4 L D ey

Consignes de passation.
Léleve :
— litla consigne ;
— écoute chaque phrase ;
— coche la case qui convient pendant le temps de pause ménagé sur la bande.

Beruies AFFIRMATIVE | INTERROGATIVE |  NEGATIVE EXCLAMATIVE
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
Consignes de codage.
Quatre ou plus de quatre TEPONSES EXACLES ......uueeirnnnetiiinnetiiie ettt iineeeeinaneannn code 1
Moins de qUALTE TEPONSES EXACTES . . ... uuvteeetntntettetiaiieeeteteiiaiaeeeeeeanaiansnes code 9
SPAS UCTCPOISE. - 32 o £ 51c o bioriae wore s o breisis bims o o' sa's slo1s5 scte a g7s ss1olS It et mom = o o 6le o' 5+ Tm 10wl im0 o ara’orm & code 0

Commentaires.
L’objectif de cet exercice est d’évaluer la capacité de I'éleve d'identifier les types de phrase
(ici : affirmatives, négatives, interrogatives ou exclamatives) grace a la prosodie et/ou a la présence de
mots-outils. Pour éviter les ambiguités, il n’y a ni phrase interro-négative ni « tag ».

En revanche, certains énoncés requicrent un repérage fin, en particulier :

— les formes négatives contractées « [ can’t », « Iwon’t » ; ,

— Tl'utilisation de mots polyvalents comme « how » et « why », parfois interrogatifs, parfois affirmatifs
ou exclamatifs. (o

Ce choix permet de mesurer la capacité des éleves de mettre en relation a la fois I'intonation et le
repérage de mots-outils.

1l serait intéressant, dans Panalyse des résultats des éleves, de corréler cet item a litem 6, de facon a
créer les conditions d’un entrainement conjoint.
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Item 4. REPERER les mots porteurs de sens grace a ’accent de phrase.

Script A: -
Ohno! Francis didn’t drive to London yesterday.

Ohno! Francis didn’t drive to London yesterday.
Ohno! Francis didn’t drive to London yesterday.
Ohno! Francis didn’t drive to London yesterday.

. L D =

Item 5. REPERER et IDENTIFIER des éléments lexicaux connus.

Script A :

Ohno! Francis didn’t drive to London yesterday.

Script B : ‘
. Did you say he swallowed a dozen eggs in three minutes ?
Did you say he swallowed a dozen eggs in three minutes ?
Did you say he swallowed a dozen eggs in three minutes ? -
Did you say he swallowed a dozen eggs in three minutes ?

“ Now Susan, you didn’t understand what I meant ! I said London was a nice small town. And
that’s what I like about it. ~
Everything is so much bigger in the States ! 1 visited Buckingham Palace yesterday, and you know
what, my ranch in Texas is larger than that !”

Script B :

SR (g B =

Did you say he swallowed a dozen eggs in three minutes ?

Consignes de passation.
Léleye.: ‘
— lit la consigne et les phrases en francais ;

— écoute chaque phrase en anglais une fois ;
— coche la case qui convient pendant le temps de pause ménage sur la bande.

Réponses.
Phrases en anglais Lettres
Phrasen® 1 A
Phrase n° 2 C
Phrase n® 3 D
Phrase n° 4 E
Phrase n® 5 B

Consignes de codage.

“Tim and Penny, lucky with their daughter ? 'You must be joking !
Remember how they used to give.her expensive presents and take her to exotic islands in the winter !
And she would never say thank you! And now she doesn’t even phone.”

Consignes de passation.

Léleve :

— litla consigne et écoute les mots proposés ;

— écoute une fois 'enregistrement ;

— ‘souligne au fur et a mesure les mots qu’il reconnait.

Réponses.
Item A : understand — town — like — bigger —. ranch.
Item B : lucky — remember — thank — now — phone.

Consignes de cddage.

Quatre réponses eXactes OUPIUS ......ooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii s £ Eprt e o JAOE code 1

Moins de quatre réponses exactes............... SR LN, o SRR Pl o ERG ] S G code 9

BasiderehonSeiRe N Lo b o b i el e . T o e P e 44 310 S A KA s 5% 516 e 4T5's e S m 8 code 0
Commentaires.

Trois ou plus de trois TEPONSES EXACLES ... vuvnevreeneenreiviennnnns R i L e code 1

Moins de trois réponses €XaCteS . .......oueeeuueerinneaannaenns PR N S vio weee.:  code9

TG T 0] 1 1 e ey s o) e e R code ()
Commentaires.

_Au cours des premiéres étapes du processus de compréhension orale, I'une des activités mentales de
'auditeur consiste a repérer les €léments lexicaux connus, a partir de signaux sonores, qui se
transforment soit en images, soit en signaux graphiques. Il construit le sens du message oral a partir
de la perception de ces éléments. Ici, le connu se présente a la fois sous sa forme graphique et sonore.

L’éleve repere les mots accentués porteurs pour celui qui parle de I'information essentielle. Dans la
compréhension d’'un message en continu, cette stratégie lui permet de discriminer I'essentiel de
l'accessoire et de structurer progressivement le continuum sonore par extraction et mise en relation
des éléments les plus significatifs.

Une démarche progressive meénerait I'éléve du simple repérage de mots accentués a l'interprétation
d’un message €mis en continu.

20

Ministere de FEducation nationale = Direction de FEvaluation et de la Prospective (DEP)

21

Ministére de 'Education nationale — Direction de I'Evaluation et de la Prospective (DEP)



Item 6. REPERER les éléments constitutifs de ’énoncé, segmenter la chaine parlée.

Script A :

Groupe 1 :

Groupe 2 :

Groupe 3 :

SR e W I IR W) B e

He’s never late for work.
His car won’t start in the morning,
He’s bee‘n here before.

If it were possible, they’d move to Oxford.

Two years before the war, they’d moved to Oxford.
.- T hope they’ll move to Oxford.

Whose house did she visit ?
Who’s got a new house ?
Who’s buying a new house ?

Script B :

Groupe 1 :

Groupe 2 :

Groupe 3 :

Eanihd = 03 B b - B B

He’s leaving tomorrow, I think.
Will he leave in the evening ?
Will you leave him a note ?

Listen! All the birds are singing today.
Look! Alittle bird’s fallen out of his nest !
Oh! What a mess in the bird’s cage !

Who’s found the wallet ?
Whose wallet have you. found ?
Who’s phoning for the wallet ?

Consignes de passation.

Léleve:

— lit les tableaux ; '
— écoute les groupes de phrases ;

+ — écrit sous chaque élément le numéro de la phrase dans laquelle il figure sous sa forme

orale.
Réponses.
Item A :
Groupe 1 HIS HE HAS HE IS
2 3 1
Groupe 2 THEY WILL | THEY WOULD THEY HAD
3 1 2
Groupe 3 WHO IS WHO HAS WHOSE
3 2 1
22
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Item B :
Groupe 1 LEAVE IN LEAVE HIM LEAVING
| 2 3 1
Groupe 2 BIRD’S BIRDS BIRD HAS
! r ; -
Groupe 3 WHO IS WHOSE WHO HAS
3 2 1

Consignes de codage.

Six réponses exactes ou plus................ OIOPPL T SO P, e LoD EEE s ooy s e o s
Un Zeoupe (e Lr01s TEPONSES CXACTES o v v v v vs s s sss.s b siohdssshiis §oht aitaget 4800 205 1.0k oo.s ne e s s
Autrescas................. S5 da B s TR e P T wvire R s ees o Sreser ey e T T
PASTAC TEPDOIESE 512+ sl 1o eiale o e oo o1+ Fao a1 et o o T e RS TSt o e o o o 51 oo st e o ot 8 ¢ 1

Commentaires.

Ces phrases contiennent des €léments qui a I'oral prétent a confusion. Le sens d’une s€quence sonore

dépend alors :

— de lidentification d’éléments placés avant ou apres I'élément ambigu ;

— dela référence a des acquis grammaticaux.
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Item 7. COMPENSER Pinconnu, le mal percu.

Script A :

1. “What's the matter, Christopher ?”
“I had a terrible day at school with Mr Brown and Mr Smith, and Mrs Morgan the new teacher e
she keeps picking on me, asking me stupid questions. I can’t stand her!

2. And Bill said I was a creep; does carrying the teachers’ bags and always sitting right in front of-

them mean being a creep, Dad ?

3. And do you know what ? The Maths teacher said I skived off yesterday, but you know I was at

school, don’t you, Dad ?

4. And the history teacher said I would never pass any exam in this country if I spend every Saturday
fooling around in Oxford Street.

5. Do you think my teachers and my schoolpals would like me better if I were like my cousin
Joyce ? ButIcan’tbe aswotlike her. Working for hours and hours isn’t worth it, or is it, Dad ?

Script B :

Journalist “Now tell me. Which is your favourite star ?
Marilyn Monroe, Julia Roberts, Tom Cruise, ...”
Kenneth  “Have a guess ! '
He’s fantastic, easy-going, doesn’t think of himself as a star ..

Journalist “OK,Isee. And what about your favourite hobby ?”

Kenneth  “Well guess ! 1like speed. I can go to the country and ride for hours. The problem

'”

is.. ‘Thaven’t got enough pocket money for the petrol !

Journalist - “Hmm... and what type of music do you like ?”
Kenneth  “Well, I like Rock, but not the new type.”

Journalist “And what about your favourite writer ?
Kenneth 1 like detective stories, you know, the ones with Hercule Poirot : Ten Little Niggers,
Murder on the Orient Express, Death on the Nile ...”

Journalist “Last question : how do you like living in Liverpool ?”
Kenneth  “Not much. But my father has been offered a new job in Scotland Yard and the whole
family is going to move with him. - I'm lucky, it’s my favourite city.”

Journalist “Thank you, Kenneth.”

Consignes de passation.

Léleve :

— litla consigne ;

— écoute deux fois le dialogue, dans lequel sont marquées cinq pauses ;
— achaque pause, I'éleve complete la case correspondante. '
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Réponses.

Item A :

1. Avec quel professeur a-t-il le plus d’ennuis ? Mrs Morgan.

. Que lui a reproché Bill ? D’étre leche-bottes.

. Que lui a reproché son professeur de maths ? D’avoir séché les cours.

2
3
4. Dans quel pays habite Christopher ?
5

En Angleterre.
. Que reproche-t-il a Joyce ? D’étre bucheuse.
Item B :
1. Vedette(s) préférée(s) ? Tom Cruise.
2. Loisif préfére ? Faire de la moto.
3. Musique préférée ? Le bon vieux rock.
4. Auteur préféré ? Agatha Christie.
5. Ville préférée ? Londres.
Consignes de codage.
TrOiS TEPONSES EXACES OU PIUS ... eveveeteerneeneeeeeenenteene et eanennenaeiaeaeaeaneasraaanns code 1
Moins de trois réponses exactes...... A s ek T iR S e ge e ee el code 9
Pasderéponse.................... gt B o g B g b giynes: ECT 0 |0 S (PP A, 55 S code 0

Commentaires.

L’auditeur d’un message sonore doit compenser I'inconnu et le mal pergu (pris ici dans son sens le

plus large), lorsque le message est parasité par des interférences extérieures, ou difficilement
compréhensible. Clest le cas, par exemple lorsque le locuteur, soit utilise un registre de langue peu
familier pour lauditeur, car trop spécifique (exercice a), soit manque de précision dans le choix des
termes appropri€s (exercice b).

Dans la composulon des -exercices, divers types d’inférence, au niveau de la phrase, ont été
répertoriés :

— inférence d’ordre grammatical (mise en relation de pronoms personnels) : phrase 13

remarque. — Dans litem A, cette démarche ne permet pas de découvrir le sens d’'un mot inconnu,

mais de mettre en relation ce mot inconnu « picking on » et le sujet « Mrs Morgan », caractérisé par
une conduite négative ;

— inférence d’ordre sémantique :

mise en relation de mots ou expressions a l'intérieur d’'un méme champ semanthue

exemple : speed - ride - petrol —> moto (les autres choix proposés excluent toute amblgulte)

ou évocation de traits caractéristiques ;
exemple : carrying the teachers’ bags-always sitting right in front of them —> acreep;

— inférence d’ordre notionnel et sémantique ;
exemple : 1 was at school # skived off, opposition marquee par « but »,
Rock + not the new type # old Rock ;-

— inférence d’ordre culturel (Angleterre - Agatha Christie). La cinquieme question montre que dans
la plupart des cas, I'inférence est une opération complexe nécessitant des rep€rages de natures
diverses.

On peut concevoir un enseignement modulaire, fondé sur un entrainement d’abord méthodique
(mise en évidence des divers types d’inférence) puis allant vers une complexification progressive de la
tache (par P’association des divers types d’inférence).
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Item 8. MEMORISER (mettre en mémbire a court terme des éléments d’information). -

Items 9 et 10. CLASSER.

Consignes de passation.

Sans écouter le texte une troisieme fois, donc en se servant seulement de sa mémoire, I’éleve donne
un titre 4 chaque rubrique en choisissant parmi les propositions données en francais puis classe les
mots retenus dans les rubriques.

Une pause de 1 min 45 est ménagée sur la bande.

Script A :
MrJones Wow! Look atthose flowers! Who gave them to you, Barbara ?
Mrs James Chantal.
MrJones  The girl who is staying with you ?  She’s sweet.
Mrs James Sheis such alovely girl.  Always smiling.
MrJones  Well, it’s not like our Carol.  She seems to be waiting for the day when she goes'back to
Canada.
MrsJames Ohdear! Chantalloves it here and she is'super with the kids.
MrJones ~ What does she look like ? ‘
Mrs James  She’s tall, thin, she’s got black hair and big brown eyes.
MrJones  Which part of France is she from ?
Mrs James From Biarritz. ‘
Script B :
Jimmy It’s going to be real hot today. What do you want to do ?
Betty Let’s play tennis in the afternoon.
Jimmy I’d rather go swimming.
Betty Why not play squash in the ‘morning and take the bus to the swimming pool in the
afternoon ?
Jimmy What about the baseball game tonight ?  Are we going by car ?
Betty . No, we'll take our bikes. Anyway, it’s not until eight o’clock. - We have plenty of time.
Jimmy Is Eddie coming with us tonight ? ’
Betty Eddie and Victor.
Jimmy What about Bob ?
Betty Bob will meet us there. He’s coming by train.

Consignes de passation.

Léleve :

— pose son stylo;
— lit la consigne ;

— écoute le dialogue en entier deux fois ;
— puis complete le tableau (en anglais).
Une pause de 1 min 15 est ménagée sur la bande.

Consignes de codage.

Compter le nombre de mots produits par I'éleve et figurant effectivement dans le dialogue. Ne
prendre en compte que les mots porteurs de sens (ne pas tenir compte des articles et des auxiliaires).

Douze ot eXacts O PIIS -, . . .. ... . R T nen e s temo s s osoansnnstonobommastoessanussasiannss code 1
Moins de douze mots €Xacts..............oeeeee e THPIITRITG J0 FROEOEOL JTVIE & QUETN .code 9
Pasideséponseé........ ..  JHU 1,15 1 SANEROLROROGaE T LATAR R AT IR PR L L T code 0

Ne pas tenir compte de 'orthographe.

Commentaires.

Il s’agit uniquement de mesurer a quel point I'éleve peut mémoriser des €léments lexicaux ou
grammaticaux. Cest une évaluation quantitative plus que qualitative. Dans d’autres exercices est
mesurée la capacité de I'éleve de donner du sens & un énoncé (compensation - mise en relation -
formulation d’hypothéses - synthése, etc.) :
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Réponses.
Item A :
Noms de lieux Noms de personnes Description physique Traits de caractére

Canada Barbara tall sweet

France Chantal thin lovely

Biarritz Carol black hair always smiling

brown eyes super (with the kids)
lovely
ItemB :
Indications de temps Noms de personnes Sports pratiqués Moyens de transport

afternoon Eddie tennis bus

morning Victor swimming car

tonight Bob squash bicycle

today baseball train

8 o’clock

Consignes de codage.
Item 9 : choix des rubriques.
Quatre réponses eXactes ...........c.eeennnn. N S Ci s S o= i I IO S LN B - code 1
Moins de qUAtre TEPONSES .......vveirrriirereinerinneeinieennss ST o P St T X R code 9
RS I ONic POISCRN NN = £ b Nl el oo Jortlo e i ST o iote e o o S P I P code 0
Item 10 : classement dans les rubriques.
Hiuit mots bien classés............ceeeee .. ind datemladiock pdommaanu e Saos 6 - e code 1
~ Moins de huit mots bien Classés ...........ooovuviiiiiiiiiiii code 9

Paside T€PONSe. ... o vleurnracnnionacansrsgess oo JEMY TG4 VA sidvin bia e Dol dignid. . Toe code 0

Commentaires.

L’éléve mémorise des éléments lexicaux puis discrimine les €léments pertinents qui s’integrent dans
des réseaux qu’il doit choisir. Enfin, il donne un titre au classement propose.

Ce type d’exercice entraine I'éléve a organiser I'information en ensembles cohérents en suivant des
structures logiques. Cet entrainement doit rendre 'éléve capable de s’approprier les catégories de
classement et de les opérer lui-méme. Ce classement quand il sera effectué de fagon autonome par
I’éleve rendra possible le stockage indispensable pour assurer la mémorisation a plus long terme.
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Item 11. PREDIRE la suite d’un énoncé par association d’unités lexicales.

Script A :

N

It’s Sam ; David, he wants to ask you if you can play ...

FaT.bh

Dav1d could you help me get the dinner ... ?

What are we having ?  Chicken, carrots and broccoli; I 11ke chicken and broccoli but ...
Ah, it’s nice to sit down alast. (Doorbell rings)

Oh no, not again, everytime we start supper, the doorbell ....

Sorry, Sam, Id rather watch television tonight ; there’s a ....
By the way, it’s Simon’s birthday tomorrow : did you remember to send him ...
Well goodnight everybody. I think I'll go to bed early tonight, I feel really ...

Script B :

Sl AR b

(Doorbell:rings) Bill, there’s someone at ...

Will you get it for me, I'm ..

It was only the postman. Here s a parcel and some ..

Could you open the letters and read them ...

All right but first I'll switch off ... .

What about the parcel ?  Lucky you, it’s a birthday ...

It’s from Auntie Mary ; it’s a book but I've already .... 4

Consignes de passation.

L’éleve écoute les phrases inachevées.

A chaque interruption, il écrit ce qui, & son avis, constitue la fin de la phrase sur.la llgne
correspondant a son numéro.

Réponses.

Item A :

ready

I don’t like/love/hate carrots/not carrots
rings

tennis/with him/football etc./tonight

a good film/programme/a football match (on)
a (birthday) card/present/letter

tired/tired out/exhausted/worn out

NounAwb e

Item

- the door/the front-door
busy/not ready/in the bath’
letters '
aloud/for me/to me

the radio/the television/the TV
present

read it/bought it/got it

ol @ A B LIS (Y
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Consignes de codage.

Quatre réponses plausibles .............. e e it T o T T i W code 1
Moins de quatre réponses plausibles.................... Tt P et b s e e code 9
Pas dE TEPOMSE. ....cvviverrinniiainnisnensnessomnes s guas gl #39-191 ——— s SonrREes) - code 0
N.B. — L’orthographe ou la correction des marques grammatlcales n’entrent pas- en hgne de

_ compte. Seul compte le sens.

Commentaires.

Si auditeur . peut prédire ce qu1 va étre dit, 8’il sait comment la phrase qu’il entend va se terminer, il
peut ne plus étre attentif & ces éléments finaux et se concentrer sur I'émission d’hypotheses
concernant 'unité de sens suivante. Cette capacité de predlctlon dépend fortement des connaissances
lexicales, particulierement de la connaissance des collocations, ¢ est-a-dire des associations stables
-d’unités lexicales.

Exemple : adoorbell —> rings/adog —> barks/a postman brings —> letters.

Cette stratégie permanente de devancement de lécoute est au nombre de celles qui rendent I'écoute-
active. Elle doit s’appuyer sur un developpement organisé et systemathue des connaissances
lexicales.

Cette compétence lexicale ne peut se développer au seul contact aléatoire de I'éleve avec le lexique
présent dans les supports pédagogiques.
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III. Aprés I’écoute, I’éléve doit étre capable de :

Item 12. Emettre des HYPOTHESES en cours d’écoute.

Item 13. Confirmer ou infirmer ces hypothéses.

ScriptA :

La scéne se passe au restaurant, il y a trois personnages, Martin, Pat et le serveur.

Martin Here we are Pat. I promised you a smashing meal for your birthday and that’s exactly
what you are going to have! (1)

Pat Ifeel so hungry! ... Isay, Martin, it’s a nice place. -

Martin Yes, we always come here when we want a nice meal. (2)

Pat So you know the place well.

Martin Have a look at the menu.

Pat ~ Letmesee.. Firstofall P'm so thirsty, P'm dying for a glass of water. (3)

Martin Of course. Oh you have no glass. Waiter ?
Serveur  Yes, sir.

Martin Canyou bringus aglass ? (4)

Martin Thank you. We’d like to order now.

Pat What do you recommend ?
Serveur ~ We have some very good fish.
Pat That’s a goodidea. [Ill have fish. (5)
Pat The same for me.
ScriptB:

La scéne se passe dans un commissariat de police : deux personnages, un officier de police et une
dame.

Dame Oh dear, officer! I've lost my little dog !

Officier Where would that be, madam ?

Dame In the park. I let him run about while I talked with a friend. We chatted for a few

minutes and after that he was nowhere to be found.
Officier  What sort of dog is he ?

Dame A brown rough-haired terrier. He answers to Bingo.
Officier  Has he got a collar ?
Dame  DI'm afraid I took it off when we arrived in the park.

Officier  You've committed an offence : youve let your dog run away without a collar,

madam ... OK, just give me your name and address and if Bingo turns up, we’ll let you
know. . ’ ‘

Consignes de passation.
L’éleve :
— litla consigne ;
— écoute I'enregistrement ;
— achaque interruption choisit une réponse en entourant a, b, ou c;
— €coute la reprise de la phrase sur laquelle il a émis une hypothese ;
— vérifie son hypothese ;
— coche V ou F selon que le choix opéré précédemment a été exact ou non et ainsi de suite.
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Réponses. 6

Ttem 12. (
1. a/c
2. b/a )
3. ¢/a
4. b/a
5. a/b

Item 13, Vérifications exactes :

j P Vv
b/¢ F
2. b \Y
a/c F
3.( ¢ \Y
a’b F
4. b \Y
a/c F
5: a \Y
b/e¢ F
Consignes de codage.
Ttem 12 : |
1. 'CING TCPONSES EXACES - s -iveizroe 14 sise 5 oais b osio gisee s P St N R A C IR SF Y code 1
Moitis de Cing réponses eXactes. .....covvmeereererearnnieteetionninieannis FRCET TR FET R T code 9
PIYaE PR 17, ODBAIGHTS U 73ILEL &5 IO 05 el JE, a3 Lk FINER Y fcode 0
Item 13:
2. Quatre vérifications exactes...-..... B e b R e i R U Ao PN it i code 1
Moins de quatre vérifications exactes ....... e et aic o Sl L R s L ate sis s o bie e Sie o code 9
A5 RYC 0 PIURITENS 2 ve o' = e ol Sic el s/oee b1 o1y ioig e e £ oy I 0 e SN0 By, i S il s e... code0
Commentaires.

Parmi les propositions faites, deux sont plausibles, la troisieme est absurde. L'une et I'autre réponses
plausibles sont prises en compte. C’est pourquoi le seuil de réussite se situe a 5.

1l est peu probable qu’un éléve parvienne a vérifier une hypothése absurde, par contre, il parviendra
aisément a vérifier une hypothese approximative ; c’est la raison pour laquelle il est 1nteressant de
mesurer a quel point I'éleve en est arrivé :

— sait-il émettre des hypotheses 4

— celles-ci sont-elles pertinentes ?

— sait-il en vérifier la justesse ?

En effet, le caractére évanescent de I'oral implique une activité constante de la part de celui qui
écoute. Cette activité consiste notamment a mettre en relation a tout moment ce qui vient d’étre dit et
qui perdure en écho fugace dans la mémoire a court terme, ce qui est dit et ce qui va étre dit
(capacités d’anticipation, de prédiction, d’émission d’hypotheses). Cet aspect ininterrompu et
simultané du décodage oral différencie fondamentalement la compréhension orale de la
compréhension écrite (qui permet la pause, le retour en arriere, les incursions en avant) et en
constitue Pune des difficultés. Il est en conséquence important d’évaluer dans quelle mesure I'éleve a
cette attitude active et, le cas échéant, de mesurer son efficacité.
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Item 14. Faire la SYNTHESE (retenir essentiel du message émis) : résumer un dialogue en francais.

Consignes de passation.

L’éleve écrit en francais, dans le cadre proposé, le résumé de ce qu’il a compris. Trois minutes lui
sont accordées pour le faire.

Réponses.
Item A. Proposition de résumé :

Martin a invité Pat pour son anniversaire dans un trés bon restaurant.
Pat a soif et Martin s’apercoit qu’il manque un verre sur la table.
Ils commandent tous deux du poisson.

Item B. Proposition de résumé :

Une dame va au commissariat signaler la perte de son chien qu’elle a laché dans le parc.
L’officier de police lui signale qu’elle est en infraction : son chien est perdu sans collier.
Elle laisse ses coordonnées et sera informée si son chien est retrouvé.

Trois des éléments soulignés doivent apparaitre dans le résumé.

Consignes de codage.
Trois EIEmMents OU PIUS . .....uiuiiniiiit it it ea e code 1
Moins de trois éléments................coeeeenn. TS A 3 O A s L2 FRB002 20 7 code 9
Pas de 1epomsens. I¥. 15 ......... - o R e L S S P S s code 0

Commentaires.

Au cours de 'écoute, sont stockées en mémoire les unités d’information percues et extraites grace au
travail d’anticipation et de vérification des hypotheses émises.

Mais la compréhension n’est véritablement atteinte que lorsque les données de la situation ont €té
intégrées, que cette situation a été mise en relation avec I'expérience personnelle et que les
informations recues ont été hiérarchisées, car la juxtaposition et 'addition des €léments compris ne
suffisent pas pour passer du décodage a la compréhension. .
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COMPREHENSION ECRITE

L

IL

IIL

IV.

CAPACITES EVALUEES

Avant la lecture, I’éléve doit étre capable d’anticiper.
1. Vérifier la pertinerice de contenu anticipé....... B ovhen o dat o o Yol e A o W Vol e

2. Se préparer ala lecture par une démarche de questionnement...............ooeieiniiine. i

Au cours de la lecture, dans chaque phrase, I’éléve doit étre caipable de:
1. Repérer le sujet, le verbe et le complément d’'Objet. ...........ovuiuiniiiininiiniiiiiiieeinnn.
2. Utiliser sa connaissance de la structure syntaxique pour déduire le role desmots...............

3. Mettre en relation les formes et leurs valeurs au niveau de la phrase :
e lacomparaison ......... ot B o e gl sefampindel’ on wiiiiriom e Siniue. PSR yecH i spipfiyen
Jedapyodalite, ole. . jefie, el s Sl L Sl 5 s el PSR DRSS ¢ v 27+ SN

. TAIDASSIVALION . o el st i s e 4 SobA 3 A% 2ot 4t s S S oat e g 8 apips e 12 02t wi om0 g oS

Devant un obstacle lexical, I’éléve doit étre capable de :

Déduire le sens du mot par connaissance des procédés de dérivation / composition...........

Au cours de la lecture d’un ou de plusieurs paragraphes ’éléve doit étre capable de :

1. Repérér les liens explicites, les liens intratextuels :
e identifier les désignateurs et repérer les référents des pronoms ...................oeeeee. T
o repérer les articles et percevoirleur valeur .............ooooiiiiiiiiiiiiii
e repérer les quantificateurs et percevoir leur valeur.......
e repérer les formes verbales et percevoir les relations temporelles et les valeurs aspectuelles.

¢ repérer les mots de liaison et percevoir les liens logiques ou chronologiques ................

2. Choisir parmi plusieurs énoncés celui qui exprime I'idée essentielle.....................ocoen.

Dégager 12 fonction d™Un PATAZTADNE .. .....ven e et et e e eaneeeneaaaaneans
p p

3. Choisir parmi plusieurs énoncés celui qui explicite le non-dit..........c..cocoeiiiiiiiininin.
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Items

15
16

17
18



COMPREHENSION ECRITE

Durée de I'épreuve : 30 minutes

L’apprentissage de la compréhension écrite.

Dans le souci d’aider I'éléve 4 mieux comprendre un message €crit, il est souhaitable :

o i & . . . . .
1. de l'amener, avant méme la lecture d’un texte, a effectuer des choix judicieux en se posant les questions
pertinentes qui lui donneront un projet de lecture et feront de lui un lecteur actif ;

2. de Pentrainer a surmonter, au cours de sa lecture, les divers obstacles d’ordre lexical ou grammatical
rencontrés au niveau de la phrase, envisagée ici comme unité de communication élémentaire. Il peut
ainsi utiliser : :

— sa connaissance de la structure syntaxique pour identifier le noyau de la phrase et percevoir le role
des mots inconnus,
— ses connaissances grammaticales et la-perception qu’il a acquise des relations entre formes et valeurs.

3. de lui enseigner les régles de dérivation et de composition élémentaires qui lui permettrom de déduire le
sens des mots inconnus.

4. de le conduire a I'élargissement progressif de son champ de lecture du texte, en I'amenant a replacer la

phrase dans son contexte : pour ce faire, il faut I'entrainer a repérer les liens explicites d’ordre temporel,
logique et/ou chronologique, ce qui I'aidera a dégager Iidée essentielle, a percevoir les €léments

implicites du texte et a reconnaitre la fonction de chaque paragraphe.

En procédant ainsi, éléve mobilise ses connaissances et effectue un va-et-vient constant entre la
phrase et le mot, la phrase et le paragraphe, entre la forme et le sens, entre le texte et les acquis de
I'expérience.

C’est ainsi que I'éléve pergoit le caractére interactif de ces divers niveaux de traitement et acquiert des
techniques de lecture qui le rendent progressivement autonome.
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I. Avant la lecture, ’éléve doit étre capable d’anticiper.

Item 15. Vérifier la pertinence du contenu anticipé.

Consignes de passation.
Léleve :
— litla consigne ;
— lit chaque titre ;
— .choisit parmi les titres celui qui correspond au contenu prévisible de I'article.

Réponses.
Item A :
C A new generation of bikes

Item B :
C A talented star

Consignes de codage.

REDONSSIORACTEH & s sy £l it s 50 e gl 5 807 vt % o Sl S0 g & e e 10l & e oo sl e o B e Sl code 1
R POMSE M XAt o o o T e S R s s 2 L LN A g e Sy N Vo T code 9
{ 25T (o (6,6 01 B b e e R LA Ao - ek~ St IR yot et I Bl b e i b il code 0

Commentaires.

L’objectif de cet exercice est d’évaluer la capacité de I’éleve de prévoir le contenu d’un article a partir
d’un titre et de faire un choix parmi une série d’articles en fonction d’un centre d’intérét donné. Le
développement de cette capacité permet a I'éleve d’étre plus rapide dans ses recherches de
documents (travail au CDI par exemple).

La mise en ceuvre de la capacité d’anticipation devrait étre validée par un item ouvert, rendu difficile
ici par les contraintes du codage. Toutefois, en situation d’entrainement, il convient qu’un tel exercice
soit ouvert et inventorie tous les possibles (méme remarque pour l'item 16).

Item 16. Se préparer a la lecture par une démarche de questionnement.

Consignes de passation.
L’éleve :
— lit la consigne ;
— élabore quatre questions en francais.

Consignes de codage. :
Quatre questions PEFfTENTES . . 4. o i iia oo is i diue i iie s e oo ahobebooas iashassnonrssoscsnbs code 1
Moins de quatre queStions PEItiMENTES. ......uuuueeeeteiiiiiiiiieeeiiiiiiiieeeeeastinaaeeeess code 9
Pasda@ponsesDs) sl bl orils 8 Sl daag a0 Rl oo e s aeee s et b i, code 0
Commentaires.

Se poser des questions avant de lire donne au lecteur un projet de lecture : cette stratégie crée une
attente qui suscite I'intérét et facilite le repérage d’informations.

Entrainer I'éléve 2 anticiper et 4 prédire, C’est le préparer au processus méme de la lecture. Le lecteur
fait des prédictions, émet des hypotheses, les infirme ou les confirme tout au long de I'acte de lecture,
maintenant ainsi son intérét. ' ' '
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‘II. Au cours de la lecture, dans chaque phrase, ’éléve doit étre capable de :

Item 17. REPERER le sujet, le verbe et le complément d’objet.

Consignes de passation.
Léleve :
— lit la consigne ;
= litictexte ; '
— souligne les trois mots ou groupes de mots essentiels : sujet - verbe - complément d’objet.

Réponses.

Item A. Texte : «Ken and Clare Kirby... to that question. »
Mots soulignés : Ken and Clare Kirby / have / (lots of) answers

Item B. Texte : « Tom Cruise... Rain Man. »
Mots soulignés : Tom Cruise / has achieved / (worldwide) success

Consignes de codage.

L 1T T - TR R PTRTTIPIPRPLETE code 1

Tous les mots n’ont pas été soulignés / les mots soulignés ne sont pas exacts .................. code 9

T (o 0T ) T A TR RTTRTE: code 0
Commentaires.

Cet exercice permet d’évaluer si est maitrisée la capacité de repérer les constituants essentiels de la

hrase.

I]-:m effet, le sens global d’une phrase est fourni par le repérage que fait le lecteur de ce qui en constitue
«lorientation» : repérage du terme de départ (le sujet) et de l'objet (le complément) sur lequel
gexerce son action exprimée par le verbe, que ce soit dans un énoncé actif ou passif. La connaissance
qu’a I'éleve des schémas syntaxiques de I'anglais doit lui permettre d’isoler dans un texte — meéme si
des difficultés lexicales se présentent par ailleurs — ce qui constitue les éléments fondamentaux. Ies
autres éléments, détermination lexicale, qualification ou complements circonstanciels, ne sont
qu'expansion de ces trois éléments. .

Ce n’est qu’en opérant ces repérages que I'éleve peut s’orienter parmi tous les éléments qu'une phrase
juxtapose.
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b o j CONSEILS PRATIQUES

CONSEIL POUR LA PASSATION.

1. Tl est souhaitable d’organiser la passation en trois temps :
® compréhension orale (30 minutes) ;
* compréhension écrite (30 minutes) ;

e expression écrite (30 minutes).

2. IL EST FORTEMENT CONSEILLE DE P’
(«WARMING UP») AVANT LE DEBUT DE C
peu d’anglais, sans relation avec le contenu des test

3. Pour chaque capacité, le professeur est libre de|
impossible de panacher A et B a I'intérieur d’une ca

CONSIGNES DE CODAGE.

Entourer le numéro du code retenu, aprés avoir pr..
‘correspondant a chaque item (un item = un codage).

Code 1 : réponseattendue ou nombre de réponses correspondant au scuu uc reussite.
Code 3 : réponseinexacte mais intéressante pour le diagnostic pédagogique.

Code 9 : réponse(s)inexacte(s) ou en nombre insuffisant.

Code 0 : absencede réponse.

EXPLOITATION DES RESULTATS.

Le traitement des grands tableaux (€leves, items) rend indispensable 'utilisation du logiciel. Il permet
une classification des €leves a partir du diagnostic précis de leurs besoins. Au cas ou certains professeurs
rencontreraient des obstacles matériels a l'utilisation du logiciel fourni, des procédés leur sont proposés
ci-dessous pour tirer le meilleur parti d’une exploitation manuelle des résultats. Cette exploitation est moins
légere, moins fine et moins dynamique que celle qu’offre le logiciel.

- La démarche choisie a consisté 2 décomposer les processus mentaux mis en oeuvre pour chaque
capacité. Cette idée de base doit rester présente a esprit des professeurs qui exploiteront manuellement les
résultats, car il leur sera nécessaire d’operer des regroupements parmi les compétences données. Pour ces
regroupements, des pistes sont suggérées, mais les choix sont multlples quils soient purement
chronologiques, liés a une seule capacité ou transversaux. Sur le plan pratique, il est important d’associer
les €leves a la saisie et I'exploitation des résultats. -
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I. EXEMPLE DE REPORT INDIVIDUEL DES RESULTATS PAR LES ELEVES

1l sagit de I'éleve E, éleve fictif.

Représentation circulaire sous forme de

cible : cette représentation donne-une-vision-de T'ensemble

des compétences-évaluées (sans regroupements).

CONCEVOIR L’ENSEIGNEMENT MODULAIRE
A PARTIR DES RESULTATS DE L’EVALUATION

L. APPROCHE PAR LES PROCESSUS MENTAUX

Cette approche repose sur la capacité du sujet d’analyser les données d’une situation, d’un

contexte, etc.

Le premier cercle correspond au code 1.
Le deuxieme cercle au code 9.
Le troisieme cercle au code 0.

En résumé, ce schéma permet de dire que I'éleve E :

e sait anticiper a l'oral (items 1 et 2) ; ;
e ne sait ni degager Pessentiel (item 28), ni percevoir l'implicite (item 30), en compréhension écrite ;

e sait miettre en relation les formes de la comparaison et leurs valeurs (item 19) mais ne sait pas les
utiliser (item 37).

éleve'de prendre conscience de ses forces et de ses faiblesses et, au fil des

tental
o fePOTtS S s entre le diagnostic des besoins,

diverses évaluations sommatives, de visualiser les progres accompli
I’entrainement et I'évaluation.
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Processus mentaux sollicités Compréhension Expression
Anticiper 1-15-16 31
Repérer/identifier 2-3-4-5-6-17-23
Retrouver/utiliser le connu 32-332a40
Prédire 11
Mémoriser 8
Classer 9-10
Emettre des hypothéses 12
Etablir des liens/vérifier des hypotheéses 13-15-19-20-21-23-24-25-26-27
Déduire/inférer 29-30-18-22°
Structurer 27-29 41-43
Compenser / 42
Faire la synthese 14-28-29
Controler 44

Dans cette approche, I'entrainement a la compréhension et a I'expression peut suivre cinq
grands axes.

1. L’entrainement au repérage de certains éléments.

® Au niveau de la phrase : les repérages opérés lors de 'écoute d’'un message oral : courbe intonative,
accent de phrase, mots connus, éléments constitutifs de I’énoncé, seront a I'écrit utilement complétés
par une étude de la structure syntaxique. Cet entrainement interactif entre écrit et 'oral permet: .

— aloral, une meilleure segmentation de la chaine parlée ;

— aUécrit, la mise en relief facilitée de certains éléments, et dans les deux cas la possnblhte d’établir
des liens a I'intérieur de I'énoncé et de lui donner du sens.

® Au niveau du paragraphe : un travail sur la désignation d’ordre sémantique (exemple : désignation
d’un personnage par son statut social, farmhal) ou grammatical (exemple : pronominalisation) permet
d’établir les liens intratextuels dont la mise en évidence est 1indispensable a la compréhension.
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2. L’entrainement a la mémorisation (items 8, 9 et 10).

Pour aider I’éleve 2 mémoriser, il faut 'entrainer a effectuer des classements, des connexions autour de
themes, de réseaux sémantiques ou lexicaux, mettant en évidence les relations thématiques ou
grammaticales qu'entretiennent les mots entre eux (lexique : regles de dérivation et de composition ;

grammaire : nature et fonction des mots et des structures). Le role de I'enseignant est de guider I'éleve,
de l'aider a organiser les nouvelles informations autour de réseaux pré-existants, liés a son expérience.

Il peut alors plus aisément :

a. anticiper 2 partir de titres, d’images, de phrases, de mots clés, d’éléments périphériques (items 1, 15
et 16). Lorsqu’il peut établir la connexion entre un de ces éléments et un réseau précédemment
établi, il peut exprimer ses choix, les justifier, les comparer a ceux des autres éleves, donc mobiliser
ou ré-activer le lexique ou les structures déja classées. Cet entrainement favorise :

— la compréhension : I'éléve ayant émis des hypothéses aborde le texte avec intérét, il recherche des
indices et des reperes pertinents,

— Texpression orale ainsi que I'expression écrite (items 31, 32) ;

b. pré-dire (1tem 11). Dés le début de l'apprentissage, les mots peuvent Etre présentés et donc
mémorisés par relation avec d’autres mots (exemple to read a book, to make a bed, to have a bath) ;

c. mettre en relation les formes et les valeurs quwelles expriment (items 19 221,23 227,33 240);

d. reformuler : par 'enseignement de techniques diverses, telles que les formulations paralleles ; par le
recours aux synonymes et antonymes, aux définitions, a la paraphrase et a la périphrase. Ces
techniques ménent a l'assouplissement de I’énonciation et a I'étoffement de I’énoncé par extension
du groupe nominal et du groupe verbal.

3. Le développement de la capacité de déduction.

La encore, plusieurs étapes peuvent étre envisagees :

— repérage de la structure syntaxique (ltem 17) et utilisation de cette connaissance pour déduire le role
des mots (item 18);

— étude des affixes et de la composition des mots pour déduire le sens des mots inconnus (item 22) ;
— formulation d’hypotheses (item 12) ;

— repérage de la fonction du paragraphe (item 29) et de I'idée essentielle (item 30) par extraction et
mise en relation de certains éléments ;

— retour vers les éléments encore non €lucidés.

Comme un texte compris laisse apparaitre la trame sur laquelle il est construit, il devient possible de
percer le sens d’un élément opaque par mise a jour de liens qu'il entretient avec le contexte [exemple :
« Not just a prefty face » - paragraphe 2 : le sens du mot « disheartened » peut étre déduit par
référence au caractere négatif de I'ensemble du paragraphe ' (not easy/unhappy/harsh/poor
kid/penniless/not read/not write, ...). Dans I'adversit€, on ne peut que se sentir découragé].

La confrontation entre la premiére interprétation et les diverses hypothéses permet aux éleves

d’effectuer des choix, de rectifier les éventuelles erreurs (item 13) et d’arriver progressivement a la

synthese (item 14) ;

— recherche des causes et des conséquences implicites (item 30), étude de l’1nterpretat10n de lattitude
des personnages et du non-dit en général, par examen de la polysémie des mots ou des structures
(exemple : reach the top, survived) et par mise en relation de plusieurs énoncés (exemple : riding a
mountain bike or an ordinary bike/ dr1v1ng a 4 wheel drive or an ordinary car).
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Item 18. Ultiliser la structure syntaxique pour déduire le role des mots.

" Consignes de passation.

L’éleve :

— litle texte ;

— litla consigne ;

— écrit, dans les espaces prevus les mots choisis dans 'encadré.

Réponses.
Item A :

1 really 2 beginner 3 difficult 4 warns 5 ride 6 machines

ItemB :
1 left 2 work hard 3 unhappy 4 correctly 5 friends 6 explains
Consignes de codage.
QUALTE TEPONSES EXACTES ... e eennneeeeinttetenneteeenaeeeineeeeaanaeeiaiaaeseionneeennn wevi.. codel
Moins de quatre réponses ERACHES: ot oo b e st e S as oo o £ s R o 2 code 9
PaSidCEEPDOMSE. - -« o ceveounsnoissnenesesivnsossenssesssioshoieioosinyedonsoesioanions Pl e code 0
Commentaires.

L’objectif de cet exercice est d’évaluer chez Iéleve sa capacité de déduction grammaticale,
C’est-a-dire sa capacité de repérer le role joué par un mot dans une phrase, donc le lien qu’il a avec les
autres éléments de cette phrase, et ce grace au contexte. I y a plus de mots proposés que de mots a
utiliser pour éviter I'effet du hasard dans le choix. '

Item 19. Mettre en relation les formes et les valeurs perceptibles au niveau de la phrase : la comparaison.

Consignes de passation.
L’éleve :
— litla consigne ;
— remplit les cases en regard de chaque segment comparatif.

Réponses.
Item A :
W e ol ]
ItemB :

t[2] 2[>2] 3[2] 4[2]

Consignes de codage. '

Trois réponses €Xactes .........oouveuueennn. gipc, ks J0e. 0.t IRl vt At anl B, sa s code 1

Moins de trois FEPONSEs EXACLES .. ...vveruunteiieneeieiieeeriineeeiannnnn. fhoats s Uikt de ST Wil oz code 9

Pasderéponse. v, cio. Widivs al aavalvles ey seesh adsh L ivinat sl sins s ey code 0
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Commentaires.

Cet exercice de reconnaissance vise a faire réfléchir I’éleve sur la notion de comparaison et sur la

discrimination comparatif / superlatif.

Le comparatif requiert = ‘

1. Passociation de deux éléments par attribution d’'une qualité commune (on ne compare que ce qui
est comparable) ; g 39

2. la hiérarchisation de ces deux éléments par rapport a celui des deux qui est pris comme norme.

Le superlatif requiert :

les mémes opérations, mais I'association met en relation plus de deux €léments (ou groupes
d’éléments)

N.B. — En frangais, la discrimination entre association de deux éléments et association de plus de

deux éléments n’est pas marquée grammaticalement (exemple : « c’est le plus vieux » : deux
ou plus de deux éléments ?).

Item 20. Mettre en relation, au niveau de la phrase, les formes et leurs valeurs.

Consignes de passation.
L’éleve :
— litla consigne ; 5
— litle texte ; :
— reporte les numéros dans le tableau.

Réponses. g
ItemA : ItemB :
Capacité 2 Incapacité 2
Conseil 4 Eventualité 4
Nécessité 1 Capacité 1
Incapaciteé 5 Nécessité : 5
Probabilité 3 Conseil 3
Consignes de codage. _
GG FEPONSCHCTABORDS. 4-v s <1y - 5+ - mply v Bh b e b ciate s e e 2 30 s 3o0lia 4 428 sate s oe da's S0 T8 515 gt e wiem s nio v code 1
Moins de cing réponses eXactes ..........cevueeeruuiinnnninnns s 5 w120 e ot 3 e s A ke g o 1 . A1 code 9
PaS'de t€ponse. ... ..c..ooaan et bl gL DOV O A N O D 0 S I code 0

Commentaires.

,L’objectif de cet exercice est d’évaluer la capacité de I'éleve de percevoir la notion de modalité et les
valeurs des auxiliaires modaux : ce sont des opérateurs qui signalent une prise de position de
Iénonciateur. Ici, il s’agit d’'un simple item de repérage qui devra €tre complété par un item de
production écrite dans lequel 'éleve devra savoir mobiliser les auxiliaires modaux dans un contexte
contraignant. PR
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Item 21. Mettre en relation, au niveau de la phrase, les formes et leurs valeurs : la passivation

Consignes de passation.
Léleve:
— lit la consigne ;
— litle texte et le complete.

Réponses.
Item A :
‘comparing / invented / using / considered / exciting

ItemB :
acting / attracting / considered / promising / devoted

Consignes de codage. .
Quatre réponses exactes...... B AR AT A L R TR SOTSOE DL TERCCRRER 2o 1) 1 A 1 A E g SERtes code 1

Moins de quatre réponses exactes.................. ERCRRTDPIRRURL =2 ¥ o LAl ¥ L2 ML 30, 2L code 9
Pas de LéPonse. .« .. uniniienininhiaiiaieg i T T e e e e e A e R b Sl b code 0
Commentaires.

Cet exercice ne demande pas de transformations mais sert a vérifier que I'éleve sait distinguer le sens
actif du sens passif et qu’il est capable d’utiliser a bon escient les formes correspondantes.
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III. Devant un obstacle lexical, éléve doit étre capable de : ' ! Iv. Au'cour_s de la lecture d’un ou de plusieurs paragraphes, éléve doit étre capable de :

Item 22. Déduire le sens du mot par connaissance des procédés de dérivation et de composition. Item 23. Repérer les liens explicites a Pintérieur du texte : identifier les désignateurs et repérer les
: référents des pronoms pour découvrir la cohérence du texte.

Consignes de passation.
Consignes de passation.

Léleve: = _ .
— litla consigne ; L’éleve : '
— lit les mots ; — litla consigne ;
— entoure la lettre qui correspond a sa réponse. ‘ — lit les citations et les retrouve dans le texte ;
: — identifie les noms, groupes nominaux ou phrases auxquels les mots soulignés se réferent.
Réponses.
' : : Réponses.
1 d 2¢ 3 d 4 d 5.b P
Item A :
Consignes de codage. 1. Why would anyone want to climb a mountain on a bicycle ?
s ¢ ' . code 1 2. Ken and Clare Kirby
Quz_ltre, réponses exactes...... t .................................................................... s 3. the young girl / Clare
Moins dc/a qUALTE TEPOMISES EXACTES . ..o vetttetsenteneentet e eie ittt ittt etaabeeeeaees b A vianiy el €z
N I RO s 1 s s s s o e o e PR PR R R R PR 2 T vy 01 1o LT 5 bike -
6. mountain bikes
Commentaires. , | 4
" Cet exercice permet d’évaluer la capacité de I'éleve de décomposer en éléments connus un mot qui, ItemB :

au premier abord, lui était inconnu. Des procédés de dérivation dans les trois premiers mots ont été 1. father / his father /. Tom’s father
choisis pour leur fréquence. Les derniers mots formés par composition permettent de déceler si les 5 "decision

éleves savent mettre en oeuvre la capacité d’inférence a partir de leur connaissance des roles 3. Paul Newman and Dustin Hoffman
respectifs de chaque €lément. Lo Tom Cinise

Le sens du mot racine a été donné en frangais afin d’éviter I'effet négatif d’'une éventuelle i ignorance 5
de I’éleve : en effet, ce ne sont pas les connaissances lexicales qui sont vérifiées dans cet exercice mais | G

les capacités d’analyse et d’inférence en situation inconnue.

. itis important to take risks
. the roles

| Consignes de codage.
(011E:15 ¢S (5 070) 1N O & 1ot 1< code 1
Moins de quatre réponses exactes ................................................................. code 9
Pas de réponse............. by e Sraliimstoietel put iy s v Ty Iy x. -] code 0
Commentaires.

Reconnaitre les désignateurs dans un texte requiert de I'éleve qu'il

= repére les noms et pronoms qui désignent les mémes personnages ;

— percoive les liens qui unissent ces désignateurs ; '

— commence a percevoir I'unité, la cohérence, donc le sens général du ou des paragraphes(s) en

tissant un maillage serré grace a ces des1gnateurs

, Le développement de cette capacité permet la synthése. Inversement le repérage correct des

désignateurs est la trace d’'un processus de synthese en cours.

w De plus, 'emploi toujours dlscnmme en anglais de this -et that, 'emploi de one pour reprendre un
nom dénombrable accompagné d’un adjectif représentent un domaine de la référence plus difficile

1 que celui des pronoms personnels pour lesquels seule la possible ambiguité des référents pose

l probleme. En effet, leur utilisation présente des écarts par rapport au francais, en conséquence autant

| de difficultés a surmonter en compréhension de I’écrit.

| La perception de la cohérence de I'écrit, essentielle & sa compréhension, ne peut se passer de
I'identification des référents.

|
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‘Ttem 24. Repérer les articles et percevoir leur valeur.

Consignes de passation.
Léleve :
— litla consigne ;
— complete les tableaux.

Réponses.
a 2
b 3
c 5
d 8
Consignes de codage.
Trois répofises EXactes'. ... . il i iiiiivaiiarcavansuan Fradveadas R ahs s T s s 28 S code 1
Moins de trois réponses exactes............ PRIy PUT Y PRSP Br L AT AR s P g S g code 9
PEEAETEDIIIEE ... . 5o con ovn v i 0 e oo 0% o B sten o Bl oy wim e o e S s o e e e - code0

Commentaires.

Les phrases sont extraites d’un texte, or le role du contexte est essentiel dans la détermination du

nom. Les éléves seront au cours de 'année amenés a maitriser les notions suivantes :

e a + nom singulier indique:
— soit qu'un élément est prélevé dans une classe (my parents offered me a mountain bike) ;
— soit qu'un élément est considéré comme le représentant de la classe toute entiere (an actor

always has something to learn from more experienced people).

e ) + nom pluriel renvoie & une classe ou une sous-classe prise dans son ensemble (bicycles).

e the + nom singulier ou pluriel indique une opération de fléchage : reprise d’'un élément déja
trouvé dans le contexte ou la situation.

Item 25. Repérer les quantificateurs et peréevoir leur valeur.

Consignes de passation.
Léleve :
— litla consigne ;
— litles phrases ;
— reporte chaque expression soulignée a la place qui convient.

Réponses.
Item A :
Dénombrables Indénombrables
Totalité all physical activities
Grande quantité lots of answers much cycling
Petite quantité a few bikers . little time
Quantité indéfinie some unbelievable records
42 .
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ItemB :
Dénombfables Indénombrables
Totalité all the school kids
Grande quantité many things a lot of hard work
Petite quantité few years a little money
Quantité indéfinie some luck

‘Consignes de codage.

QUALTE TEPONSES EXACES - . .eeenneeenntetttett et et ceaateeanee et e eanteenneeaneeanneeennns code 1
Moins de qUALTe TEPOMNSES EXACLES .. ... e uteinnteinnteenteenneeaeeeenneeeaneeenerenneeanneeaanns code 9
PaS GG BRDDIISE. - .. .. .« cooieeunnreeaanoncsoosanamionnnensesnsssasannsmssnssessosossionssssessanssses code 0

" Commentaires.

La gradation dans la quantité est difficile a percevoir. La différence entre la notion de quantité
insuffisante (few, little) et la notion de petite quantité (a few, a little) n’apparait pas ici. Elle sera a
acquérir ultérieurement. ‘

Les opérations mentales qui meénent a 'expression de la quantité sont complexes puisqu’il faut :
— discriminer les noms quantifiés en dénombrables et indénombrables ;

— apprécier le degré sur I’échelle des quantités ; I

— connaitre et mobiliser le lexique qui permet d’exprimer ces notions.

Item 26. Repérer la valeur des formes verbales : valeurs temporelles et valeurs aspectuelles.

Consignes de passation.
L’éleve
— litla consigne ;
— litle texte ;
— reporte dans le tableau les groupes verbaux correspondant aux valeurs citées.

Réponses.
Item A :

1. have

2. are asking -

3. have been made
4. crossed

5. were exploring.

ItemB :

1. chooses

2. isinterviewing
3. has achieved
4. went

5. was acting
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Consignes de codage.

QUALLE TEPOMISES EXACLES-. v+t vevrmrrrrres resvabrm s s eusss svvs frv ey s es v eews s ervs S, code 1
Moins de quatre réponses €Xactes. ... ..oovveeueeneniniiiiiniiiinenn, T 108 i | M, T code 9
PABHEYENONSE. . .. . virrasenstcin kb siag I Ll O DAL, NSRS code 0

Commentaires. :
Cet exercice permet d’évaluer quels concepts liés au repérage temporel et aspectuel sont maitrisés du
moins en reconnaissance. Ces concepts sont étrangers aux francophones qui méconnaissent la notion
d’aspect.
L’éleve sait-il percevoir la différence entre la valeur d’actualisation du présent — be V-ing — et la
fonction de caractérisation du sujet li€e a 'emploi du présent simple ?
Sait-il associer I'idée de rupture ala forme simple du prétérit ?
Sait-il établir des relations de concomitance entre deux actions passées ?
Sait-il associer le present perfect aI'idée de bilan, de constat dans le présent ?
La compréhension de I'écrit, qu’il soit descriptif, narratif ou argumentatif, ne peut se passer de ces
repérages.

Item 27. Repérer les mots de liaison et percevoir les liens logiques ou chronologiques.

Consignes de passation.
Léleves "

— releve les mots de liaison exprimant les valeurs suivantes conséquence, cause,
opposition / contraste, temps, condition ;
— compleéte le tableau prévu (cing €léments).
Réponses.
Item A : Cause _that is the reason why / because
Opposition/contraste though
Temps since / when
Conséquence so
Condition if
Item B : Cause as / because
Opposition/contraste but
Temps . when
Conséquence so
Condition if
Consignes de codage.
Quatre réponses exactes ou plus .............. g B o R e e o ety B Ol o e code 1
Moins de qUAtre TEPONSES EXACTES. . ... .uttturreenneeeieeriet ettt ittt aitte e ataaaaaeaneeens code 9
Pas.de FEDOINSE. ot s oo oteac st paiie Sy S i S ST S YR, [ code 0

Commentaires.

Les articulations entre les phrases, qu'elles soient d’ordre chronologique ou logique (valeur des
conjonctions de coordination ou de subordination) sont parmi les éléments qui assurent la cohérence
du discours, cohérence dont la perception est indispensable pour la compréhension.

Amener les éléves a percevoir la valeur des mots de liaison les conduira a déduire le sens d’un
segment obscur par la connaissance du type de relation que, grace au mot de liaison, il entretient avec
un segment compris.
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Item 28. Choisir parmi plusieurs énoncés celui qui exprime I'idée essentielle d’un paragraphe.

Consignes de passation.
L'éleve :
— litle texte et les solutions proposées ;
— entoure la lettre correspondant a la bonne réponse.

Réponses, »
1. d 2. b 3. a 4. d
Consignes de codage. :
TroiS TEPONSES CXACIES OUPIIS o sove . -5 by s 5o oo s @ER + REAS Hee 440 s Ko aiss s ey N Se orv Kty 3.9 code 1
MOins de trois TEPONSES EXACTES ... . eueueuen ettt ettt eaet e tet et et et e ettt e e ieae e neneas code 9
PasUCYCPONSE. «. . .00 c5issomensones TR TR 'R SEPUTETE 1 FRRRRUI T oIS Beddess code 0
Item 29. Dégager la fonction d’'un paragraphe.
Consignes de passation.
Léleve :
— lit la liste des fonctions proposées ;
— reporte dans le tableau les numéros correspondant aux fonctions choisies.
Réponses.
1. A 2. B 3. C 4. D
Consignes de codage.
Quatre réponses exactesouplus ........... oottt 5 St e I code 1
Moinside GUALEe TEPONSES EXACLES. ... .ovvveeversinnmessnneieieaneresiiionsensassossosensssone e code 9
PASMIBEEDOMSB. . % < cevrereseenersonencesonsnnssissdugsasssnnssonnnessionsnnnmsnnnnes oA T code 0

Commentaires.

Aider les éléves 2 comprendre un message écrit passe par I'entrainement au repérage systématique
des formes et par la mise en relation des formes et concepts, techmques indispensables a la
perception du sens du message.

Savoir repérer I'idée essentielle et la fonction d’un paragraphe consiste  :

— repérer le mot clé ou les mots clés ;

— associer ce mot clé ou ces mots clés a un concept :

this.......ooooii présentation du sujet (item A) -
;110 | DO RS SRS, . évocation du pass€ (item B)
present perfect............... constat-bilan de 'expérience (item A)

should-warns-dangerous .....................
presentBe + V-ing........

avertissement (item A)
évolution, processus en cours (item A)

— associer ces mots clés entre eux :

first 4 1AtESt ..uvnreineeieen et cieanaanenn ~ évolution (item A)
{ great/pleasant+ ... jugement
-itisimportant / €asy ............ooeeinnnn. principes, idées (item B)

Ministere de leducgtion nationale — Direction de I'Evaluation et de la Prospective (DEP)



Item 30. Choisir parmi plusieurs énoncés celui qui explicite le non-dit.

Consignes de passation.
Léleve :
— litla consigne ;
— entoure les lettres qui correspondent aux réponses appropriées.

Réponses.
Item A :
- 1..b 2.d 3. a 4. ¢

Item B :
1. d 2. b 3. d 4: ¢

Consignes de codage.

TTOiS, TEPONSES EXACIES . oo vnevvsonarssonssennssnonione SRIRRIRG BI'D 110 ol al-1agasedl.
Moins de trois réponses EXacCtes.......oooiuveiiirinnrreerinnneeanns By = T Ao LR L e
Pas de réponse...... W el Il A R STy i e R LSRR TG L AT B

Commentaires.

Dégager l'implicite d’'un texte est la compétence la plus fine en compréhension écrite. Seul un
entrainement régulier a la lecture de textes anglais de natures diverses peut enrichir cette forme de
compréhension ; il est & privilégier dans les groupes qui en ont dépassé les stades les plus
élémentaires.
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EXPRESSION ECRITE

CAPACITES EVALUEES

Items
I. ANALYSER :
IDENTIFIER lesujet....................... oo T Lden D sl aness nocb acaeiorg gLt enis 31
II. MOBILISER les connaissances lexicales
les structures grammaticales appropriées.....................c.ooiiiiiiii. 32
III. EXPRIMER

1. Utiliser les formes grammaticales adaptées aux valeurs que 'on veut exprimer :
¢ ladétermination grammaticale .................ooeiieiiiiinnn.. I S Y SR 33
‘® ]a quantification indéterminée..............c.ocoiiiiiiiiiiiiiiiiii e, PR 34
® lareprésentation du nom (Pronoms PEersONNElS) .........o.eeueiueeuinneerenninrennannenneennns 35
® lareprésentation du nom (pronoms interrogatifs)................cooeiiiiiiiiiiiiiiiii e 36
B PO IAISONY . - 5% o o.c o ccic < soa b sna s oo annnoasndetasnaansananssennssasssosnnesionsssonsebonees 37
® les temps etles valeurs aspectuelles .............oiiiiiiitiiiiii e 38
o lamadalite: .o 146 - Foliidhs - worll e ied el e - o I RS, Sby B SPs 93 39
o~ la'passivation .. ... IR L L L R ES s Ll L R e SrTIoA-EL SRt e 40
PEuchres COrrectomMeBERSMONCEE; . <iorlirp- 5556 - yraPirit 3 e 1% e oo'e St M adiaats «obs w3 spyas 41
2. Chercher des formulations approXimatiVes. . .......eeueeterriernernrerneenteaneeaneeanaanaanns we. 42
3. Placer les mots de liaison qui créent la cohérence du paragraphe...........ccoooveeiiiiiiieannn. 43
IV. IDENTIFIER et CORRIGER des erreurs dans une production...........................ooivens 44

47

Ministére de I'Education nationale — Direction de I’E;/aluaﬁon et de la Prospective (DEP)



EXPRESSION ECRITE

Durée de I'épreuve : 30 minutes

Les éléves entrant dans le second cycle vont étre amenés a s’exprimer a I'écrit. Il ne s’agit pas ici de

faire un bilan de leurs connaissances, mais d’évaluer, de fagon diagnostique, s’ils possédent les stratégies
nécessaires a la production d’un texte écrit, c’est-a-dire :

1.
 §

Capacité d’analyse du sujet ;

Réflexes indispensables a la mobilisation du lexique, des structures, des idées liés aux caractéristiques
du sujet donné ; ‘

.- Capacités de production des structures appropriées a partir de la situation. Dans les exercices qui font
appel & la compétence linguistique, les éléments de la situation (formes linguistiques-images-graphiques)

sont mis en évidence. Il ne s’agit pas d’évaluer si les éléves savent analyser la situation (capacité de

compréhension) mais s’ils savent associer a un concept les éléments repérés pour eux, puis produire la

structure grammaticale voulue associée a ce concept.

Chaque item de production doit étre mis en relation avec I'item de compréhension correspondant, qui
consiste inversement a produire du sens a partir d’une forme grammaticale.

A laide de ces deux types de données, le professeur peut mieux cerner les difficultés ou les-possibilités
de ses éleves, et les amener au cours de I'apprentissage a repérer eux-mémes les €léments pertinents de
la situation ; '

Stratégies de compensation, de reformulation lorsque les éleves nont pas immédiatement a leur
disposition la forme appropriée ; )

Capacité de production de mots de liaison, aprés analyse des relations logiques ou chronologiques

_quentretiennent les phrases entre elles, afin d’élaborer un paragraphe structuré ;

. Enfin, capacité de réflexion critique sur leur propre production.
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I. Item 31. ANALYSER, IDENTIFIER le sujet.

Consignes de passation.
Léleve :
— litles cinq sujets ; 7
— litles cinq tiches proposées ; ,
— reporte les numéros des sujets dans les cases prévues a cet effet.

éponses. .
Rep 2 Imaginer
4 ‘Décrire
3 Argumenter
5 Comparer
1 Donner des instructions
Consignes de codage.
Cinq réponses exactes..... ST RN PRI 1 S ARNPI SRPT - : | | - 1 4’ ARSI L A A dw - igode 1
Moins de cing réponSes EXACES . ......uvveeeerrnnnnnnneeeeeeennnnnnns AT wh s of et = o code 9
PAS (E TCDOIIRE. L. .1 5 507 0 be 1o e o0 oo e S ieele & o 20515 5 31010 o mipas o a1eim 512 <l 65/ 0nm & 21500 5om1 g 510 < o 610 code 0
Commentaires.

Identifier, analyser la tiche permet a I'éleve :

1. d’ébaucher un plan;

2. de concevoir le style de discours adéquat ; -
3. de mobiliser le lexique et les structures utiles.

Exemples :
Décrire implique
1. Texpression d’'une organisation spatiale des idées :
— présentation ordonnée : du général au détail (ou inversement),
— précision dans la localisation (a droite, a gauche/en haut, en bas) ;

2. la maitrise de la qualification (adjectifs).

Imaginer implique narrer ou décrire (pour un lecteur) du non-réel, de I'inattendu. C’est sans doute
davantage dans cette spécificit¢ communicative que dans le type de discours que se repére ce type
d’expression. ‘

Pour argumenter, il faut :

— développer différents points de vue ;

— donner des exemples ;

— exprimer son opinion; _

— disposer d’expressions fonctionnelles telles que : « on the one hand, on the other hand / I think /
I agree with, etc. »

Comparer demande un développement contrastif, l'utilisation des structures de la comparaison
(comparatifs, superlatifs, while / whereas, etc.)

Donner des instructions (enjoindre) est un type de discours a visée performative : il indique comment
procéder ou ordonner. Il appelle donc un développement méthodique fondé sur une suite raisonnée
d’injonctions et requiert l'utilisation de I'impératif ou de certaines formes de modalisation : « you
should ... » ‘ ’

Méme si certains sujets plus complexes demandent une analyse plus poussée résistant a une telle
simplification, ce type de réflexion peut aider I’éléve a se constituer des reperes fiables et une stratégie
efficace.
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II. Item 32. MOBILISER les connaissances lexicales, les structures grammaticales appropriées.
Consignes de passation.

Léleve :

— litle sujet ; \

— propose huit mots et deux structures grammaticales dans le tableau prévu a cet effet.

Réponses (suggestions).

1l est difficile de répertorier ’ensemble des possibilités lexicales, de sorte que le seul bon sens

permettra de discerner si le mot proposé entretient une relation logique avec le sujet.
Item A :

NOMS — ADJECTIFS GRAMMAIRE : 2 STRUCTURES
the dog : 1  impératif
the plants ; 2  after, before + V-ing ; then you will/have to
the kitchen
the plates/dishes
your room

(T N OV SR

VERBES

remember

N =

forget
3 clean/feed/tidy, etc.

ItemB :
NOMS — ADJECTIFS GRAMMAIRE : 2 STRUCTURES

1  Eléments liés i la description des lieux 1 Eléments liés a 'imaginaire.

(on the right/left) Conditionnel /hypothese : if
2 cl_assrooin 2 Futur+ éléments liés aux obhgatlons,
35 coticBoR devoirs et droits des éléves
4 dining-hall
5 spdrtsground

VERBES

1  change
2 improve
3 learn/study/like ...

Consignes de codage.
Sept mots ou structures grammaticales exacts et bien orthographiés ..................... TR code 1
Moins de sept mots ou structures grammaticales €Xacts .............oiiiiiiiiiiiiiiiiieane.. code 9
PasdC FEPONSE. ..o viveemncensiasopeninessennsson. SR SHVIDNE L DHEW LIHARAUL 2SI code 0
Commentaires.

Mobiliser les structures grammaticales et les connaissances lexicales utiles pour la rédaction d’'un
sujet implique :
e repérage des mots clés du sujet ;

— la mise en place d’'un réseau entre les mots clés et les 1dees essentielles d’'une part, et les domaines
lexicaux correspondants d’autre part.
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. EXPRIMER.

1. Utiliser les formes grammaticales adaptées aux valeurs que I’on veut exprimer.

Item 33. La détermination grammaticale.

Coﬁsignes de passation.

L’éleve: -
— litla consigne ; , o ; h
— complete les phrases.

Réponses.

Item A : :
1. the 2. @ 3. the 4. a/an 5. @

ItemB :
1. @¢/0 2. the 3. the 4. a/an

Consignes de codage.

Quatre. péposises eaiétesus of. vacniigu v mrsbaasn ab.allad i inlse vaeildom oh Jiowgen & code 1
Moins de qUAatre T€PONSES EXACLES . ... venuueennneennneennienaeesaeennens W BRI | A By code 9
Pas A TEPOMSE. . .. ... .. owihesespiusomsbosones s sl rmesid s iy ih a=sedys pliiors -mirp $h14s Frsinp Sofs oimreis code 0

Commentaires.

Les items (série A et série B) évaluent si les éléves maitrisent ou non les trois concepts liés a la
détermination grammaticale : ‘

— Tarticle @+ singulier renvoie au concept ;

— les articles a, an, @+ pluriel marquent un prélévement smguher ou pluriel ;

— Tlarticle the marque un fléchage (détermination par le contexte linguistique ou extra-linguistique).

Le contexte unique de Iitem B permet de voir si 'éleve est capable d’évoluer facilement de la notion
(@) au prélevement (a - an - () et/ou au fléchage (the) a 'aide du contexte.
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Item 34. La quantification indéterminée.

Consignes de passation.

Léleve :

— litla consigne ;

— litles phrases ;

— écrit dans chaque espace le quantificateur qui convient, choisi dans la liste proposée.
Réponses. ‘

much - many - all - little

Coﬁsignes de codage.

QUATEECPORSES BXBCIES . +c..oveuvseerrvaionsioosesssdenns dTEIEFHNE et e forioisioseiintonrnsns
IMOINSAE GUALES TEPONSESEXACHOS. . : - veip o s s5ga v soo d 55 v'e o aoligas Bplhonss fods o nene e snegerne s sess
Pas de réponse....... o e B L e Rt 9 ) e s PR . )2l s & mras Aol 5 570

Commentaires. -
L’expression correcte de la quantité indéterminée demande de la part de I'éléve des choix que rend
possible I'existence chez lui de deux points de repere :

a. sa capacité de différencier quantité comptable et quantité non comptable ;
b. sa capacité de mobiliser selon I'échelle de grandeur a exprimer le quantifieur adéquat.

Cette échelle de grandeur a été spécifiée ici afin que des problémes éventuels de compréhension du
message ne viennent pas perturber 'évaluation de ce point particulier.

Cependant, la connaissance des quantificateurs ne suffit pas. Est nécessaire la maitrise préalable de la
discrimination entre comptable et non comptable, notion centrale de la détermination grammaticale
en anglais. '

Item 35. La représentation du nom : pronoms personnels.

Consignes de passation.
Léleve:
— litla consigne ;
— litle paragraphe ; _
— compléte les phrases en utilisant les pronoms personnels appropriés.

Réponses.

we - she - it - them - her - us

Consignes de codage.

CInG FEPONSES EXACIEE. < - 5yc s s pm oot Bssifinesacshoovsssstiioesoosasssasanasnns A N TP,
Moins de cing réponses €XaCtes .......covvuueeeriininieenennns B s A PO e SRS
PESAEFEPOHSE: <. . ., onoe - Son 55 v e 505 e s o Elgelbias ¥ seleidigiod o mbmen sis e soyonosons ot & TR R

Commentaires.

Dans cet exercice lacunaire, I'éleve retrouve les pronoms personnels en prenant appui sur ses

connaissances grammaticales (fonction des mots dans la phrase). Les reperes ont été fournis afin que

I’évaluation ne soit pas perturbée par des problemes de compréhension de I'énoncé.

52

Ministére de 'Education nationale — Direction de 'Evaluation et de la Prospective (DEP)

Item 36. Lareprésentation du nom : pronoms interrogatifs.

Consignes de passation.
L’éleve :
— litla consigne ;
— compleéte les questions.

Réponses.

when - who - howlong -

Consignes de codage.

OIS EPONSCTCRACIES Sosmamt e B | 2 52 o o 8 o S o b s, e o e st e ot o o e code 1
MoOInNS de troiS FEPONSES EXACLES ... .. v veeenteeeintttee e teeantteeeeeeesateeetaineeeaeannes code 9
Pasderéponse...................... el ey e ey 2o SINRRRR R S . ., .code0

Commentaires.

L’¢leve doit mobiliser les termes interrogatifs dans le contexte de phrases simples : c’est la premiere
étape vers l'interaction réussie, lorsque I'éleve éprouve le besoin de demander de I'information, une
des fonctions essentielles de la communication.

Item 37. La comparaison.

Consignes de passation.
Léleve : _ '
— litla consigne ;
— observe le diagramme ;
— complete les phrases.

Réponses.
Item A : 1. asfond of music as Item B : 1. better than
" 2. better readers than 2. more successful
3. more enthusiastic than 3. asbadas
4. keener 4. the most difficult subject
5. the most popular 5. the easiest '

Consignes de codage.

QuALTe TEPONSES CXACLES . 5v sl vrsneamsseme e sbinesssmassfio cineeesennanbibasiossssse e dlie ke ce Nk o be EEE code 1
Moins de qUALIe TEPONSES EXACTES. ... unnnnttt ettt et e e ettt et e e et e e e eeaaanaas code 9
RaSiAC EEPONSE . T T R s T | o % o - s o s ere el e = o 5 o S8~ B S i e Bl re e o o Sl otehe o o = & code 0

Commentaires.

Il est demandé aux éleves de produire les formes appropriées du comparatif et du superlatif.
L'utilisation de la comparaison fait apparaitre des difficultés qui ne sont pas seulement d’ordre
- morphosyntaxique mais conceptuel.
Le comparatif requiert :
1. T'association de deux éléments par attribution d’'une qualité commune (being good at Maths) ;
2. la hiérarchisation de ces deux €léments dont I'un constituera la norme de référence qui oriente
I'énoncé (Girls are bet/’ger readers than boys/Boys aren’t as good readers as girls).

Le superlatif requiert les mémes opérations; mais les éléments ne sont pas dissociés de 'ensemble.
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Item 38. Les temps et les valeurs aspectuelles.

Consignes de passation.
L’¢leve :
— lit la consigne ;
— lit le texte en repérant les divers marqueurs ;.
— compléte les phrases.

1791 o

Réponses.

Item A :
went
practise
have ... tried
was running
am not playing

Item B :
have ... extinguished
is showing
were working
heard
“cost

Ne pas pénaliser les fautes d’orthographe.

1
Consignes de codage.
QUALTE TEPONSES EXACES . ..o iiereneranransranennenenusrenestaneenseeestateniaiontineiaasitiees code 1
Moins de quatre réponses exactes............ o e T L T AL (L code 9
Pas A€ TEPOMSE. . . e e ouersuvnennnenrnnsananasesnonsesetorsssnmesanasmssatotessstssssansnonosanas code 0
Commentaires.

L’exercice permet de voir si I'éleve, a partir de phrases contextualisées (notamment par I'image :
item B) et de reperes précis (just, now, when, etc.) est capable de mobiliser ses connaissances pour
retrouver les temps et les aspects appropriés.
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Item 39. La modalité.

Consignes de passation.
L’¢leve :
— lit la consigne ;
— complete le texte en observant les éléments soulignés.’-

Réponses.

Item A :
can’t
can
must
should
mustn’t

Item B :
can’t
must
can
should
mustn’t

Consignes de codage.

QUAtTC EEPOMBES CXACHES ¢ 1w ii1ssssasnerosaiaoiossvsiransensinidsavsssssassssraviososss dIMITIAN, code 1

Moins de qUALTe TEPONSES EXACLES ... ... euuutenittennteente ettt tiaeeaneeneeeraneeanaaeenns code 9

oo i T T R R S U PRI AN S PRGOS SO S o S S code 0
Commentaires.

L’éleve devra déterminer la valeur de l'auxiliaire modal a utiliser en fonction de la logique du
contexte.

Il a été délibérément placé dans une situation de communication authentique, clairement définie, par

une illustration (item A) et par des repéres fournis de fagon a restreindre le choix des modaux et a
faciliter ainsi I’évaluation.
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‘Item 40. La passivation.

Consignes de passation.
Léleve :
— litla consigne ;
- — compleéte les phrases.

Réponses.

Item A :
is called
was invented
has been played Al
will be praetised "

Item B :
is obliged
were allowed

have been selected
will be published

Consignes de codage.

PO ECPOBSEIERARIES .. . < - i o yoieish a o e 193 Aoin fm e o e e s ol = o e 2 o s e s s sa v munsanteas code 1
Moins de trois réponses exactes..... O e ces nbit e bt g e o g A B & e - « « SO DR code 9
a8 e FEPOMER. « . s o505t snrranessrsinsinsssasssssins s Cenirrersissinresas s BOIIEHS LOAGGHI-FIIK code 0

Commentaires.

Cet exercice permet de vérifier si I'éléve sait produire les formes fondamentales du passif (présent,
prétérit, present perfect, futur).
Elles sont indiquées car I'objectif de cet exercice n’est :

— ni de déceler les lacunes dans le domaine du repérage temporel ;
— ni de vérifier la capacité de I'éléve de décider d’utiliser la voix passive.
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Item 41. Structurer correctement ’énonce.

Consignes de passation.
L'éleve :’
— litla consigne ;
— compléte les questions (a) ;
— complete les phrases au discours indirect (b).

Réponses.
Item A :
a. question 1 : Which sport do they prefer ?
question 2 : Whose bike has he borrowed ?
b. question1 : They want to know which sport they prefer.
question 2 : They want to know whose bike he has borrowed.

Item B :
" a. question 1 : When was their school built ?
question 2 : Which language do they prefer ?

b. question1 : They want to know when their school was built.
question 2 : They want to know which language they prefer.

Consignes de codage.

Quatre reponses exactes ................. 2 I RIAGIIN) DIgREN NG IO VLB L. code 1

Moitis de/qualre réponSes SXACLES. .. .. . iont s emessmoe s onme s s d ITTIRN 0L BIVR TR ... code9

Phside téponse:. 0. 0oL el vaiten gn . ARUOMD BED \ 3 NG ARYR AL DEWRIN AL code 0
Commentaires.

Cet exercice conduit I'éléve a une réflexion sur le sens et la forme, démarche qui permet de structurer
’expression écrite. Pour mener a bien cette tache, 'éleve se réfere, soit a un modele graphique, soit a
un modele sonore intériorisé, soit a la connaissance d’une régle de syntaxe, soit enfin a un procédé
mnémotechnique. I appartient a chaque professeur, en cas d’insucces, de rechercher avec chacun le
modele qui lui correspond selon son style d’apprentissage. '
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Item 42. Chercher des formulations approximatives.

Consignes de passation.
Léleve :
— litla consigne ;
— lit le texte frangais et repere les €léments soulignés ;
— complete les phrases.

Réponses.

Item A :
Idée de célébrité :
one of the most famous actors / a very famous actor / a well-known actor / one of the
best actors / one of the most fantastic actors...
Idée d’origine :
was from / was born in
Idée de création :
imagined / created / made up / invented

Item B :

: Idée de nombre :
many / lots of / a lot of / plenty of / a large number of / (several) / (some)
Idée d’obligafion :
have to / must / are obliged (compelled) to
Idée de choix, de permission :
are allowed to wear / can wear / can choose

Consignes de codage.

Deux idées COrrectement EXPriNEEs . ......occeveeeuueueeesnneasessonsansssesesanssocsenssssasnns code 1

Moins de deux idées correctement eXprimeées..........coovuiueeeennnnnn. P P N e T Y code 9

Bas 0 s8pOsh o f15: f- §H62 - &EE1 9158 Svidtn s « Dovand -3then - goich & w0usiE 3008 g ol code 0
Commentaires.

Cet item est destiné a évaluer la capacité de I’éleve de contourner un obstacle de langue et d’utiliser
toutes ses connaissances en anglais pour communiquer.

Ce n’est pas la grammaticalité de la production écrite qui est jugée, mais la flexibilité lexicale et
surtout syntaxique de I'éleve, et sa capacité d’utiliser un bagage linguistique nécessairement limité. En
d’autres ternies, ce qui est repéré a travers ce type d’évaluation, c’est le degré d’autonomie langagiere
de I’éleve.

Les difficultés feﬁcontrées sont habituellement de deux ordres :

— probleme d’encodage dans sa propre langue de référence de facon différenciée (exemple :

probleme traditionnel de blocage devant « il y a » non per¢u comme €quivalent a « depuis ») ;
— probleme de crispation sur la formulation plutot que sur I'idée en langue étrangere.

C’est la raison pour laquelle :

1. le francais est délibérément complexifié; de facon a rendre une traduction terme a terme
impossible ; '

2. la trame de production en anglais est syntaxiquement différenciée du texte frangais.’

Les opérations mentales en jeu sont alors tributaires de la flexibilité, de 'adaptabilité de I'éleve.
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Item 43. Placer les mots de liaison qui créent la cohérence du paragraphe.-

Consignes de passation.
Léleve :
— litla consigne ; e
— compleéte le texte a 'aide des mots de liaison.

Réponses.

Item A :
That’s why
(1)
if
though
since

Item B :
When
(7))
while
although
(7))
. if

Consignes de codage.

Quatre mots de liaison correctement placés........................ SO |1 [T USRS, IPRPE code 1

Moins de quatre mots de Hatsom. . ..o ..i v iiie e tyelominamde e St e mnahenn et e ieeese s AGEIRE code 9

B e CRORRE: o .. oo it o o Bt e I e s 2t e b e - el g o < g code 0
Commentaires.

La simple juxtaposition d’énoncés ne suffit pas a créer la dynamique de I'expression écrite. Ce sont
les mots de liaison qui, explicitant les liens chronologiques ou logiques que ces énoncés entretiennent
entre eux, font évoluer 'expression vers la narration ou la rhétorique.
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IV. Item 44. IDENTIFER et CORRIGER des erreurs dans une production.

Consignes de passation.
L’éleve :
— lit]a consigne ;
— litle texte ;
— souligne les six fautes ;
— les corrige dans I'espace prévu a cet effet.

Réponses.

Item A :
I enjoyed taking / I listened to / better than / I can’t watch
I went to (was at) / there were

ItemB :
(@) geography / geography / the other pupils / a very severe man / he never listens / when I
get older.
Consignes de codage.
Quatre erreurs soulignées €t COITIZEES ......ouvvietiiieiiereinrrenerieineraiueeaananess TR code 1
Moins de quatre erreurs soulignées et COrrigees..............o...... et tes e s i w0 £ e e .... code9
Ras ARIEDORNTE L L e sne v st amess enecene st AL e rs 3 e St A R s S s cod el
b
Commentaires.

Cette démarche, malgré son caractere artificiel di aux exigences de I’évaluation devrait amener les
éleves 2 faire preuve de vigilance, a pratiquer Pauto-correction ou I'inter-correction.

La production, une fois corrigée, reste un peu maladroite ; il s’agit en effet d’'une production d’€leve,
légerement modifice.

60

Ministére de PEducation nationale — Direction de I'Evaluation et de la Prospective (DEP)

4. L’apprentissage de la mise en relation entre les formes et les valeurs quelles expriment (les notions
auxquelles elle se rattachent ou les fonctions qu’elles assurent).

Exemple : le modal « must» est associé aux concepts d’obligation, de nécessité, et d’autre part a
I'expression de la quasi-certitude. Il exprime soit la volonté de I'énonciateur, soit son point de vue sur les
chances d,? réalisation du proces (ce que décrit le verbe). :

Cet apprentissagé passe par diverses étapes: " z SRl

— étude contrastive des divers concepts (€tude de corpus) ;

— repérage des formes en contexte;

— appariement formes/concepts :

— p_roduétion des formes a partir des concepts (précisés dans la consigne) ;

— production des formes dans de courts énoncés (phrases lacunaires) puis dans un paragraphe
authentique ;

— élaboration d’un paragraphe en expression semi-guidée puis libre.

5. Entrainement a I’auto et a Pinter-correction.

Il est demandé aux éleves de revenir sur leur production pour s’assurer par une lecture attentive qu’ils
n’ont pas fait les erreurs récurrentes des apprenants francais. Il serait utile de les aider a discerner ce qui
releve de 'auto-correction et de 'inter-correction.

® Pour ce qui concerne I'auto-correction, I'objectif est d’identifier les erreurs de surface (ponctuation,
orthographe et grammaire), de les répertorier, de formuler les régles correspondantes ; ils peuvent
alors élaborer une liste de critéres de réussite et une liste de démarches procédurales permettant de
parvenir progressivement a une correction personnelle. '

e Pour ce qui est de linter-correction, l'objectif est d’identifier ce qui fait obstacle a l'acte de
communication écrite (intelligibilité syntaxique, cohérence, adéquation du type de discours,
adéquation du niveau de langue au type de document a produire, €tc.)

Le travail peut donc se faire lors d’une correction de devoir, d’abord de fagon individuelle, puis par

petits groupes, par une confrontation ou un échange des productions; il s’appuie sur le recours a des

documents ressources (exemple : autres textes thématiquement liés, pages d’encyclopédie, ...) L’éleve en
extrait des informations lexicales, grammaticales et des idées qu’il transpose, apres adaptation, dans sa
propre production. -
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II. APPROCHE METHODOLOGIQUE

Les items ont été regroupés par rubriques susceptibles d’étre abordées en modules tout au long de
Pannée. Les objectifs de cet enseignement modulaire doivent étre inté€grés de maniere cohérente dans les
stratégies de enseignement non modulaire. Cette approche donne a I'éleve des démarches progressives
dans les capacités générales, qui lui font parcourir les étapes menant de la dépendance a 'autonomie.

1. La compréhension : de la forme au sens.

a. La compréhension orale.

= PROBOIOEIE. <o . o on ke e mrias dxowo s o4t bontome s as o panignonssnrei 1 ST PR items 3,4, 6

— Traitement du possible................ 3. PR P Rl b -, .... items1,2,12,13
— Repérage et traitement duconnu..................00 i .. items$5,4,11
EraitemEntided incOnNu ) 25", 2R8I} eIt el it u, il oduiinl o item 7

— Questionnement du dOCUMENT ........oerrniretneeeaeeeiieeeiiiieiaierneennn. items 8,9, 10

b. La compréhension écrite.

— Traitement du possible..........o.ooiiiineinenneiit crmiivesonss cmatadtl 2t o IR items 15, 16
— Repérage et traitement du connu :
1. formes et valeurs : repérage

a. des formes verbales........ R it ) AeHsITIOD-T19THE3b 9 oS TR items 20, 21, 26
b. dunometde ses dEtermiNANtS. . ....ovunreueerneenneeneeeneeuieenaeennannes item§ 19,24, 25
212 stpchine SuMAXIE. . ol xadenrrrst ol - 1sia Gl 29k 9he (51 rmers - item 17
3. lastructure discursive :
g les désignatenss....... .. ..... ... sllonans 1o seiasiton SE1 & amns vy 1o itenn 23
D les SN01S dCHABOM x5z ke 150+ 1o0e “Firsatt Al - -risiAtesspfAnessr e id + yofa : e item 27
— Repérage et traitement de I'inconnu : ¢
Lilelexique ..........¢ si5 maishe M1 s EEoets ols G- i Slieitih ob saee item 22
2o JASITNCINTE SYBLITIGIC .2 . vtn « -gsmache » st s SAEMI A ML IS SATEE TR i - ires item 18
3. JESHHCTUTE FISERTRINE _ie: ade va s soabe s kel Als S8 16 MATIRe a1t s Lo 43 item 29
= Repérage des idees eSSeRCHES . - ..o reo vyl i ot soridzns = ~sharnmies § 29991 item 28
- Repetage de PFIMPHGIEE oo ¥ s wids e bbby s a3 s He FRHENE - Elirabast 3@s i e item 30

2. L’expression écrite et orale : du concept a la forme.

Sl B0t T e (R R SRR S G U R items 31, 32
— La mobilisation des formes en fonction des valeurs a exprimer ................... items 33, 34
— ConstiucHOn e PEROMEE . .. ..o ieee i iiiiineaiconaeinnscerrasnsansnesinerssnans items 41,42
— Construction du paragraphe ..............cccoeueueuenenen.n. ponsem ol S item 43
—= ANTO-COTICBIION 7.« 2.5 bl 20 n . L o o5 S0 s die o vt aalag vt e e o2 8 5 e item 44

Avoir un projet d’expression, c’est vouloir dire, convalincre, persuader, expliquer.

Mobiliser les formes en fonction des valeurs, c’est mobiliser un lexique, des structures etv'des formes

grammaticales. C’est aussi mobiliser un systeme phonologique. '

Construire I'énoncé, c’est suivre ce que I'on sait du schéma canonique de la langue et compenser, le cas

échéant. - :

Construire un paragraphe, c’est lui donner sa logique interne en utilisant les formes verbales et les mots
- de liaison adéquats et en recourant a la référence (désignateurs et pronoms).

S’auto-corriger, c’est relire attentivement sa production pour éviter les erreurs.

Pour lentrainement a Iexpression, les supports a privilégier en seconde sont les supports

iconographiques qui permettent 'interprétation personnelle et donnent a I’éleéve un projet d’expression.

Dans cet espace de liberté, I'éleve peut prendre la mesure de ses besoins lexicaux, structuraux et

syntaxiques. Il comprend ce qui est attendu de lui et 'origine de ses difficultés, ainsi il peut mettre en
ceuvre consciemment des stratégies d’apprentissage et constater ses progres.
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3

™

Synthése des démarches mises en parallele.

COMPREHENSION EXPRESSION

1. Traitement du possible 1. Projet d’expression

2. Formes et valeurs 2. Valeurs et formes

3. Structure syntaxique 3. Construction de I'’énoncé

4. Structure discursive 4. Construction du paragraphe

Dans les faits, il est important de traiter conjointement la compréhension et 'expre~-ion pour induire
une démarche de repérage, de reconnaissance puis de production par imitation.
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III. APPROCHE PAR LA DECOUVERTE

, hez Péleve d sire ~ Développer chez I'€leve
Dev’elopp e; flgase ev;: des Kok r?ues des techniques de traitement de I'information
FAPRIEhSNSION Par A dPclNeNtS par référence a I'expérience et aux connaissances
e repérer items e anticiper ; items
e identifier 3-4-5-6-17 1-15-16
® compenser item 7
¢ mémoriser item 8
e déduire
® mettre items e classer items
en relation 18 e pré-dire 9-10-11
formes 19-20-21-22-23-27 ’
e émettre items
des hypotheses 12-13
® mettre items
en relation 19-20-21-22
(valeurs) 23:27
e faire items
la synthese 14-28-29
¢ identifier 30
lesidées
essentielles

Développer chez I'éleve
des techniques de transfert

items 31 a 44

L’éleve suit la voie de la prise effective d’information en accomplissant un travail de repérage et
d’identification au niveau des formes.

Puis, une stratégie efficace de traitement de l'information, par référence a son expérience et a ses
connaissances, le conduit a la construction du sens et a la découverte du but du document.

Cet itinéraire aboutit a une phase de production au cours de laquelle ses problemes d’expression se
résolvent plus aisément.

L'éleve performant est celui chez qui se sont développées des techniques de perception,
d’observation, d’exploration et de transfert. De plus, le plaisir de la découverte a renforcé sa motivation et il
a fait fructifier son expérience.
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PROLONGEMENTS DANS LES MODULES

Repérer pour produire.

Le travail de repérage est une premiere phase essentielle.

Par exemple, I’éleve repere les indices implicites ou explicites qui ont précédé le choix d’un modal
avant d’analyser un ensemble de formulations proches lui faisant découvrir les nuances apportées par la
modalisation. Une fois placé dans un contexte situationnel précis, il est en mesure de produire des types de
discours dans lequel il doit recourir a 'expression de la modalité (items 20, 30). -

- Le repérage des désignateurs précede la recherche de leurs référents (versant compréhension) puis
I’éleve restitue des pronoms dans des documents ou ils ont €t€ effacés (versant production) [items 23, 35].

Apres I'étude des relations chronologiques ou logiques que les phrases entretiennent entre elles, le
repérage des mots de liaison dans des textes authentiques, I'appariement entre ces formes et les concepts
qu’elles représentent (cause/conséquence/opposition, etc.), 'éleve complete des phrases lacunaires, puis
des textes authentiques, et produit enfin ses propres textes, narratifs ou argumentatifs (items 27, 43).

Mobiliser et organiser pour produire.

La mobilisation du lexique et des structures adéquats repose sur un acte quasi réflexe fondé sur une
bonne mémorisation. A ce titre la mémoire peut étre entrainée a organiser ce qui lui est offert sous forme
de réseaux afin de gagner en efficacité. Le travail s’effectue autour de deux sous-compétences relevant de
'organisation et de la production. L’¢leve apprend a organiser le lexique autour de grands thémes et a
dérouler le champ des «possibles» a partir de racines, par des procédés de dérivation
(préfixation/suffixation). A I'intérieur de cadres thématiques soit ouverts au préalable, soit proposés par lui,
il élabore des cartes sémantiques a I'issue d’une unité d’apprentissage, et il organise lui-méme en réseau les

structures et le lexique acquis. Pour ce faire, il est conduit a lire des documents authentiques, a y puiser des

éléments lexicaux et structuraux en rapport avec un théme ou un type de discours, selon des principes
d’organisation qui lui ont été précisés, avant d’étre mis en situation de les réutiliser dans le cadre d’une
production plus ou moins contrainte (textes lacunaires ou rédaction d’un paragraphe sur un théme proche),
avec, puis sans possibilité de référence au modele initial. L’outil informatique, en tant que « banque » de
documents-ressources stockes a cet effet par le professeur, peut se révéler un auxiliaire efficace. Lecture et

“écriture sont une fois encore intimement complémentaires.

Mieux maitriser les savoirs formels pour produire.

L’apprentissage assure a la fois la maitrise des formes et celle des valeurs.

Par exemple, la maitrise des conjugaisons ne va pas sans une réflexion sur la valeur de ces formes
verbales, a partir d’'un corpus significatif d’exemples méthodiquement consignés dans le cadre d’activités de
lecture ou d’entrainement oral.

Le module est le moment priviligié ou la confrontation d’hypotheses personnelles sur le sens des
formes grammaticales peut étre menée. Cette pratique raisonnée de la langue peut se centrer sur I'aspect
(BE + V—ING et HAVE + EN) et l’absence d’aspect ou aspect « en creux » (présent sunple) en relation
avec des reperes pertinents.

La maitrise de la forme passive ne va pas sans la perception du concept de passivation : I'éleve prend
conscience que ce n’est pas un simple probléme de syntaxe mais une question d’orientation de I'’énoncé liée
a la focalisation sur I'objet de I’action.
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Transférer pour produire :
Au niveau de l'expression orale.

De nombreuses activités modulaires en groupes hétérogenes peuvent se fonder sur le principe de
Pécart d’information (« information gap ») selon lequel les €leves les moins informeés adressent leurs
questions aux autres éléves, chargés d’un travail de recherche de I'information ou en possession de cette
information.

De nombreuses activités orales (sketches-tranches de vie fondés sur I'écart d’information ou I'écart
d’opinion) permettent d’assurer la maitrise de la question directe. Des éleves prenant a tour de role la place
d’observateurs peuvent faire des comptes rendus des échanges observés et utiliser le style indirect.

L’entrainement modulaire demande a I’éléve des reformulations personnelles qui inventorient toutes
les stratégies de contournement, ce qui facilite 'expression.

Au niveau de Uexpression écrite.

L’expression écrite peut se concevoir dans une démarche alliant lecture et écriture dans laquelle

Péleve déchiffre et identifie les traits saillants de certains types de discours avant de pouvoir produire.

I’observation (documents de référence), I'analyse (de ces documents), I'écriture trés contrainte a
partir de modgles observés, gt I'écriture graduellement « libérée » sont les étapes successives de cette
démarche.

Le postulat qui la fonde étant que 'on n’invente rien, mais que I'on détourne a ses propres fins
(imitation).
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RECAPITULATIF
Compréhension orale

No
de
Pitem

Objectifs

Codage

Consignes de codage

Anticiper a partir d’'une séquence sonore
+ mots

1390

1 ou+ d’1 hypothese plausible .......................
Description sans anticiper ..........c.cooeeieeean....
Hypothése non plausible...............ooeveeinnn.. ..
PSS e TeDONSE: T e e s e s

Repérer éléments pour identifier situation
a venir

190

3 TEPONSES EXACLES . ... v e veeeeeeeeeaiiieeennnns
< 3 r€PONSES EXACLES + . v eee e iieeeiiaeeanaeens
Pas de réponse. sapel et « tmasmal s Himald. ..

Identifier type de phrase

190

4 réponses eXactes.......overnieinaiin..n, i s o
< 4 1éponses eXactes......cv.uuneernnnnnn.. TR e
R ST P OIS E T e e e AT

Repérer mots porteurs de sens

190

STEPONSESIEXACIES . -« s inre sesia s s o it 5 wme 5 wogs 1wy 5 Ao
S IBIEDONSESIEXACIES. ooooroileverseeiersoniosoeneoresosorssoesiose s onssssomtpers
Pas de-répensey: pmsi et - - greitielecs - - 1 « - aishd ..

Repérer éléments lexicaux connus

190

4 TEPONSESEXACTES!. - . . i o et st b e i e e o
R A EPONSESEXACHES Tos - - - s v rp oo or e oo ssspar s
PasideireponscR A it KRN, 2 B

Repérer éléments constitutifs de ’énoncé

1390

OMEPONSESIEXACIESt .o ot oeniate s eieeie oo e e i
1 groupe de 3 réponses €Xactes ...........ooiiuunn...
PAULEE CAS]. e s oo.o R0 2006t o 06 o HUAN SRR L L Aot ol
PASIdCIEPONSE: e - o cieveeisecahiaioinisamnio s s iaaonanedes

Compenser Pinconnu

190

3 réponses exactes....... SO R LA A B
< 3 réponses exactes....... e o JHOSTRRAERUY, §
SR TR S 54450 O R IR PR e -

Mémoriser

190

12 MOLSIEXACISIN e s ciaei s im0 o 5 » Ggiindesciticiatt e
< 12 mots exacts......... leje s e es BEEaT . AN
P SIAC ECPORSE  yors-w-srmievirnr e merivensrti st e oo

Choisir rubriques

190

4 réponses exactes........ S e o O L. MBI .
< 4 réponses eXactes................vn- N S
PAsdeIrEDONSEMER T s To i REE L

10

Classer éléments d’information

190

S MOLS DIEN CASSES. & o .« v ovovioie i35 e hiest saie § i o5 oa e
< 8motsbien classés. . ....ovvernriiiiiiiniiianan,
Pas de:réponse. s\ <.l . aeibilan .. o SasRtd L.

11

Prédire suite d’un énoncé (association
d’unités lexicales)

190

dreponses pRAUSIblEs ... ...l iein it isane i
< 4 réponses plausibles .................. ..., ¢'opn
PasdeTeppnse:. .70 UL L e 8

117

Emettre hypothéses

190

SréponsesexacteS................ TR PN S
£ 5 TEPONSES EXACLES . . .} cote gz v s whi b3 38 EL do.
Rasidelic pomSe R L. L o A e e el

13

Confirmer, infirmer ces hypothéses

190

4 vérificationS €XACLES . ...vveerrinrevnrenneenneennans
< 4 vérifications exactes ................... A
PasidSIieponse. .. oottt ceevee e e e o s 2

14

Faire la synthése

190

3éléments................. < sosiapbe S Hneeryea'd o -
< 3éléments........... R e
Basde r€ponSse. ... ....eecereientienneaneinosde. Lo
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RECAPITULATIF
Compréhension écrite

RECAPITULATIF
Expression écrite

No
de
Pitem

Objectifs

Codage

Consignes de codage

31

Analyser, identifier le sujet

190

S TEPONSES EXACLES . . . eeeveeeeeeeeenaeeennneennn,
< 5 réponses exactes....... P S Ty
Pas de réponse..... . SHIgRA 4 .. SREETCIS

32

Mobiliser : lexique structures

190

7 MOtS/StrUCtUIeS COITECES . .. v nunreeennnneeeannns
< MOtS/SrUCITeS COTTECES wiilii i . iie Ju TU0i.
Pas deTEpoRSeny s BeanTeisi simnam || | | eyt ey

33

Utiliser formes : articles

190

4 TEPONSES EXACLES . . .o e veeeeeeeeiieeaeeneeneeen.
< 4 1€PONSES EXACTES .« . evveetiteiia e,
Pas/dETEpOnse. . .. .. .oc v vnn oo o . b smpnsib e SEEHE

34

Utiliser formes : quantification indéterminée

190

4 TEPONSES|EXACEES . . .0 e v vvvvme s iaie ggoisiesnsesssimntons
< AITEPONSCSIEXACIES . . « oo vecissiie ks sivios v oo tovnsseis
Ras R OPRRET I E & S s e e e e

35

Utiliser formes : pronoms personnels

190

5 YEPORSESIEXACIES -poktarmednibesusmils | - os s oo wamis s none '
< 5 TEPONSESICRACIES 7. .. b covimen bennusantsesoannes
PasIdeiTEDORSE AT . b fere e alels cielela /oo 3 aiors Slale slalz sleie oo slai

36

i Utiliser formes : pronoms interrogatifs

190

3 réponSesiERACtES iz tss « ohitle T § oo e s sis ot vioe oo uin s
< 3 réponses eXactes..............: TR S
Pasderéponse............. e

37

Utiliser formes : comparaison

190

4 FEPONSESIERACLES +-v-vsv-sverrrrierirdess srrrrra sy ees
<S4 TEPONSESICRACLES . . oo v'e v s oo s hame s ons seie s eins
IRAST CITE P ONSE RS YT - o1- . el loieleke e ohble oio e e orefofol ol tole oL

38

Utiliser formes : temps, valeurs aspectuelles

190

4 TEPONSESIEXACLES - ..o e v e veverrsiesibecesesmsnennnanes
< 4 repONBES 6XACTES .. .. oo oo it e s
L8 G2t TS 0 o npEb Bo0 800 5080 SOBHEAA B0 A0 ok i s

39

Utiliser formes : modalité

190

AP OISES|EXACLES . . coiev v vvve v inirabiessesesonosnnnnn
< 4 TEPONSESIERACLES . .« o v o o atess bibie o o biwie s hisorvin stine
Paside TEPONSEi: S5 it itiers cleiate s ols ehiere o S tlotre iomias

40

Utiliser formes : passivation

190

3 réponses exactes............. rer-0 5 o SRR
< 31CponsePexactes.........0uunute o iese B Ak o
PasdeTréponse. ... .5 oo.ooiaiiiaboieiiianinmnens

41

Syntaxe

190

4 Téponsestexactes T T T T R SGEE GG T
<4 TEPONSESICXACIES . .75 o o« s e 5 i Baisio s BaEele s
Pasderéponse................... AN e e s o

42

Compenser, reformuler

190

2 idées bien eXprimeées. .......oeeuueeennneeennnnn.
L GURTE U T W 4 g 1 1T LTI R
PaSidCIEPOIISE. . .. oo o e aie csuisesoihnsemarsonessimnnss

43

Mots de liaison

190

4 mots bien placés........
< 4motsbienplacés .........coooiiiiiiiiiiiiiian.
Pas ACHCPINSE. ... 50 s o veepsie e s oo sse siess o bosie

No
de Objectifs Codage Consignes de codage
Pitem
15 | Mettre en relation titre et contenu possible | 190 | Réponse exacte............oooiiiiiiierieiinnnnnn...
REPONSE INEXACLE . . ..ot covevavsecronensens-abastor. {..
Basdle pépomsedés snr Leanet donbmoatiog.on g
16 | Mettre en relation questions et éléments | 190 | 4 questions pertinentes ................ccoeeeveee...
de réponses possibles < 4 questions pertinentes .................... LR
100 s o s s iy Rtdvgy tilindup. gt N
17 | Identifier éléments fondamentaux WY ORI ERED QN SCIEXACIE 2 e ioio a1t o s s iwiaisioraisie 1o o s ololato s e afetsro b o
Tous les mots n’ont pas été soulignés/mots soulignés
pas exacts............... azerid. wb.ogad adituebld. |..
Pas de réponse........ Rtk a3 < Brsimery, Bl ot & - o !
18 | Déduire role des mots 190 | 4 1épONSES EXACLES ... .. ernrareernnricanaaaanns
Siiyeponsesexactesty sl (b Sl Ll Ll . .
il SF S g g foni et i
19 | Mettre en ‘relation formes/valeurs B3 TEDONSESIEXACIES et . Rovso Ml arirn e ~Haeiirsiomeiogsoig - 2 g
comparaison < 3 réponses exactes....... HEEBEBE 0 0650k SABGAGDGEL T
Pas de réponsepiiuon Fisn Lol mheoupili, 1930l L.
20 | Mettre en relation formes/valeurs P PO reomsesiOxaciesy . 1, VSR B 000 LUV
modalité S (S 00T IR (S (R A Ve L R U o ot
Pas de réponse........ et s e
21 | Mettre en relation formes/valeurs 190 | 4 réponses exactes.......... b b ol oAb AABEEaNE L AdDEL A
passivation < 4 réponses €XaCteS.....vviiennniiiiiiiiie s
Pastde TEPONSE. ... vnveeeeeeeeeieeeeineieieinen
22 | Déduire sens des mots dérivation, | 190 | 4 réponSes €XaCteS........ovvurnrrinaeerninmciinaeens 5
composition < 4 FEPORSES CXACIES . oo o v oo v vvetnnenannsennesasnedes
PosdBTOMOREE. . ... . i cvesvneioaesiustsosess sedes
23 | Identifier désignateurs, repérer référents | 190 | 4 réponses €Xactes..........ovveeiiiiinneeeeiiinnnnn.
des pronoms A REDONSESICXACLES M 0D oot o oiole o oo s i arel= Sole
| 0 (1S DO, d i 080 0B Boo0 AR AT SRR SRR R (5
24 | Mettre en relation- formes/valeurs 190-4-3 répenses-exactes T T T e 4
articles ¥ B 1éponses exactes. ... .... . .. spuphdimaieiod ). 0.
PaSiACTePONTE. ... c.ccs. Ty covisamivnsencenboos soedlee
25 | Mettre en relation formes/valeurs 190 | 4 FEPONSES EXACLES ... v veneeneeeneaneneanninanenns
quantificateurs <N FEPONSESIERACIES Ll s e oo o oo s el 8E
- ’ PAS A TERDRMER- o1 = e 55z 2 v seenenssonnsnssnsesiorsdos
26 | Mettre en relation formes/valeurs 190 | 4 réponSes.eXactes.....ouuuueiiinnsionesiaenaiossasas
temps-aspect SRR CPONSESTEXACICS s o v e D e e s e e o e -
Pas deméponser:s) . Aaoond . asulb. silse, ot .
27 | Mettre en relation formes/valeurs 190 | 4 réponses €Xactes.........ooueeiiinnnnnnn. TN
mots de liaison < 4 1EPONSES EXACLES oo oo vvvneeennennnasoessisionses
PaSAETEPORNSE. .. .....vvuutngpsiiinsmp aerisasdl 4o
28 | Dégager l'idée essentielle 190§ 3 TEPONSES EXACLES .+« - voevieeevrnnvenannnemuioase s i
< 3réponses exactes............unnnnn i AT il
g (S 8101 A e U S i
29 | Dégager fonction d’un paragraphe 190 | 4 r€PONSES EXACLES . .. vuuvvvnnseiersoiananneanasseenes
< 4 réponsesexactes.............. S baAGRE &oo0k e
PAS OSEPERSES  oeoeeim tesiicamrorio it mssismsmy -
30 | Percevoir 'implicite 190 | 3'réponses exactes............... . i LT L
< 3 1éPONSES €XACLES ... oo cvvereimirivrsmmamasmendss
Pas deTEPONSE: . .vuueiinnnienns i somnes sonsaemdss
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44

Controéler production

190

4 erreurs soulignées et corrigées .....................
< 4 erreurs soulignées et cOITigées ..................
Paside TEPORSC L} cuicfi - i o v s wlls sarih am b ioisrdio o Bl e o
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TABLEAU DES COMPETENCES INTERDISCIPLINAIRES
1. Les professeurs pourront comparer les résultats des items suivants qili évaluent, dans les différentes disciplines, des
objectifs et des compétences proches. Leur formulation est extraite du tableau des compétences de ces disciplines.
2. Les items d’allemand et d’anglais n’ont pas été rapprochés, puisque les €léves sont évalués dans 'une ou l'autre de ces
deux langues.
Allemand Anglais Frangais Histoire-Géographie Mathématiques
_ Reconnaitre  des  constituants
Identifier des personnages sous |Identifier les désignateurs et | grammaticaux de la phrase.
leurs différentes désignations. repérer les référents des pronoms. | Relever les termes de désignation ;
des personnages. » !
13A-13B 23 13-14-15-31-32-33-36-37 | .
[
L : A Connaitre le sens des mots
}it;g;:rdl’inco;?xfcgong;decouvm appartenant au  vocabulaire
j courant ou abstrait.
18 A-17B 16-17-34-35
Choisir des rubriques, classer des : ;
&léments dinformation. Classer des informations.
10 37
Choisir Iidée essentielle d'un ) | k
paragraphe. Dégager la fonction | Dégager la these. (li):fs gleer mle kil
d’un paragraphe. 2
2829 2637 39
Respecter le code linguistique. | Respecter le code linguistique. Rédiger un texte.
34 38 31-32
Replacer les événements dans une T T
succession chronologique. P 2l
 45-46-47 18 et 20
Replacer les éléments qui situent
« |le texte dans son contexte | Situer des faits.
historique et culturel.
'y
30-48 | 17 \_4‘
i
Prendre en compte le libellé. Respecter les consignes.
L
9 29 4
Lire les représentations graphiques. | Lire un graphfque.
!
21-22-23-24-31-32 33-34-35 (%
g
b
Utiliser, calculer des pourcentages. | Utiliser, calculer des pourcentages. 3
1
2
33-34-35 36837| &
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